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RESUMO

A inclusédo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na rede de ensino
comum vem ocorrendo gradativamente. No entanto, a efetivagdo desse direito ainda
enfrenta muitos desafios. Sendo o TEA um transtorno neurolégico complexo que se
manifesta, principalmente, por dificuldades na interagdo social e na comunicagéo,
cujo tratamento adequado envolve acompanhamento psicoterapéutico individualizado
gue vise a aprimorar habilidades e competéncias ao longo do tempo, o papel da
Educacdo € decisivo. Aspecto importante do ambito educacional é o Plano
Educacional Individualizado (PEI), documento que contém as adaptacbes e
estratégias educacionais especificas para atender as necessidades de um aluno com
deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem. Esta é a teméatica da pesquisa, realizada
no ambito do Mestrado Profissional em Educacao Inclusiva (PROFEI/UEM) e ligada
as atividades do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacéo Inclusiva (GEPEI), que
discute a inclusdo escolar na perspectiva da Teoria Histérico-Cultural. O objetivo,
portanto, € analisar o papel do Plano Educacional Individualizado no processo de
inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ensino comum, a fim
de pensar sua implementacdo no municipio de Paicandu — PR. Trata-se de uma
pesquisa bibliografica e documental, que consiste na busca, andlise e interpretagdo
de material ja publicado sobre o tema de estudo, abrangendo fontes como livros,
artigos cientificos, teses, dissertacdes e relatérios técnicos. A investigacao consistiu
em uma pesquisa bibliografica em documentos nacionais, estaduais e municipais,
além de documentos internos da Fundac&o de Educacdo de Paicandu. A pesquisa
permite compreender a aplicacdo do PEI e constatar sua importancia no processo de
inclusdo, bem como identificar os esfor¢cos do referido municipio, para viabilizar a
medida e os desafios enfrentados nesse processo. Concluimos que 0 municipio
oferece um modelo de PEI a ser seguido, juntamente com orientacdes detalhadas
para sua elaboracédo, o que reflete uma estrutura organizada para a implementacao
do instrumento.

Palavras-chave: Inclusdo. Transtorno do Espectro Autista. Plano Educacional
Individualizado. Politicas Publicas.
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ABSTRACT

The inclusion of students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in the regular
education network has been occurring gradually. However, the realization of this right
still faces many challenges. ASD is a complex neurological disorder that primarily
manifests in difficulties with social interaction and communication, and its proper
treatment involves individualized psychotherapeutic follow-up aimed at improving skills
and competencies over time. In this context, the role of Education is decisive. An
important aspect in the educational realm is the Individualized Education Plan (IEP), a
document that contains the specific educational adaptations and strategies to meet the
needs of a student with disabilities or learning difficulties. This is the theme of the
research, carried out within the framework of the Professional Master's in Inclusive
Education (PROFEI/UEM) and linked to the activities of the Study and Research Group
in Inclusive Education (GEPEI), which discusses school inclusion from the perspective
of Historical-Cultural Theory. Therefore, the goal is to analyze the role of the
Individualized Education Plan in the inclusion process of students with Autism
Spectrum Disorder (ASD) in the regular education system, in order to reflect on its
implementation in the municipality of Paicandu, in the state of Parana. This is a
bibliographical and documentary research, which involves searching for, analyzing,
and interpreting material already published on the subject of study, including sources
such as books, scientific articles, theses, dissertations, and technical reports. The
investigation involved bibliographical research in national, state, and municipal
documents, as well as internal documents from the Paicandu Education Foundation.
The research allows for an understanding of the application of the IEP and confirms its
importance in the inclusion process, as well as identifying the efforts made by the
aforementioned municipality to enable this measure and the challenges faced during
this process. We conclude that the municipality provides a model IEP to be followed,
along with detailed guidelines for its preparation, which reflects an organized structure
for implementing the tool.

Key words: Inclusion. Autism Spectrum Disorder. Individualized Educational Plan.
Public Policy.
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1. INTRODUCAO

A incluséo de alunos com deficiéncia no ensino comum € um avango notavel e
um compromisso refletido na legislagéo brasileira. Tendo suas raizes na Constituicdo
Federal de 1988, essa mudanca paradigmatica ndo apenas reconhece o direito
fundamental a educacdo, mas também sinaliza o compromisso do Estado em
promover a igualdade de oportunidades para todos os cidadaos, independentemente
de suas condic¢fes fisicas, emocionais ou cognitivas. Neste contexto, a inclusdo de
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ganha destaque, uma vez que
representa um desafio singular para o sistema educacional.

Importa lembrar, nesse introito, que a educacédo inclusiva transcende, de
acordo com Kramer (2006), a mera integracao de pessoas com deficiéncia, de sorte
gue abraca uma visao mais ampla de inclusdo social, porquanto reconhece que, ao
longo da histéria, varios grupos foram marginalizados e excluidos. Essa perspectiva
busca criar um ambiente educacional que seja acolhedor e capacitante para todos,
incluindo aqueles que enfrentam desafios no processo de escolarizacao.

Do mesmo modo, é oportuno enfatizar que o TEA é um transtorno complexo,
com manifestagcbes que podem variar de uma pessoa para outra, incluindo
dificuldades na interacdo social, comunicacdo nao verbal e comportamentos
repetitivos.! Nesse sentido, é importante frisar que o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), é um direito assegurado a esses alunos, visando a atender as
suas necessidades especificas. No entanto, a eficacia da inclusao de alunos com TEA
Nno ensino comum, a nosso ver, depende de diversos fatores, incluindo a estruturacéo
dos documentos que legitimam a organizacéo e funcionamento da escola, a formacéo
de professores, a infraestrutura escolar (fisica e humana) e a disponibilidade de
recursos pedagogicos adequados.

Contudo, os avancos nas politicas publicas brasileiras voltadas para a
educacéao inclusiva ainda esbarram em desafios, os quais podem resultar em uma

experiéncia educacional que, ao invés de promover a inclusdo, acaba por excluir ainda

1 0 aumento nos casos de autismo registrado nas Gltimas décadas pode ser atribuido a diversos fatores,
como a ampliacao dos critérios diagndsticos, maior conscientizacdo da sociedade e dos profissionais
de saude e aprimoramento nas ferramentas de diagnostico. Estudos recentes destacam que essa
elevacdo néo necessariamente reflete um crescimento na incidéncia, mas sim uma maior identificagcao
de casos anteriormente ndo diagnosticados. Para mais informag6es, sugere-se consultar: Lord,
Catherine et al. Autism spectrum disorder. Nature Reviews Disease Primers, v. 6, n. 1, p. 5, 16 jan.
2020. Disponivel em: https://pubmed.ncbi.nim.nih.gov/31949163/. Acesso em: 9 jan. 2025.
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mais. No caso do Plano de Ensino Individualizado, elemento central no processo de
ensino-aprendizagem, a ndo aplicagdo ou mesmo uma aplicacdo sem devido preparo
pode comprometer o desenvolvimento de criancas TEA.

Diante disso, a pesquisa se propds a responder a seguinte questdo: Como
acontecem as orientacdbes para o0 desenvolvimento do Plano Educacional
Individualizado (PEI) no municipio de Paicandu — PR em casos de alunos com TEA?
Logo, o objetivo geral foi analisar o papel do Plano Educacional Individualizado no
processo de incluséo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ensino
comum, a fim de pensar sua implementacdo no municipio supracitado, o qual se
localiza na regido metropolitana de Maring4, na Regido Norte-Central do estado do
Parana.

A iniciativa se justifica pela compreensao de que a organizacao do ensino € um
elemento central na promocdo do desenvolvimento dos alunos. Assim, as situacoes
de incluséo devem ser cuidadosamente analisadas, levando em conta as
especificidades envolvidas. Além disso, € fundamental identificar os desafios
enfrentados por alunos, professores e gestores escolares para melhorar o processo.
Com isso, buscamos apontar possiveis limitacdes na inclusdo de alunos com TEA
nesse contexto, bem como avaliar como as politicas publicas inclusivas nacionais
estdo sendo incorporadas nas instituicbes de ensino. A escolha do municipio de
Paicandu se justifica por minha experiéncia local, atuando como professora na rede
municipal.

Como procedimento metodoldgico, adota-se a pesquisa bibliografica e
documental, que, como destacado por Severino (2007), € fundamental para o
embasamento tedrico de qualquer estudo cientifico. Ele destaca que essas formas de
pesquisa permitem ao pesquisador contextualizar o tema, compreender sua evolugao
ao longo do tempo e identificar as principais contribuicbes e lacunas existentes na
literatura existente.

Severino (2007), a propdsito, ressalta a necessidade de critérios na selecéao e
analise das fontes bibliograficas e documentais, enfatizando a importancia de escolher
obras relevantes e confiaveis para a constru¢cdo do conhecimento cientifico. Além
disso, ele discute técnicas e estratégias para realizar uma pesquisa bibliografica e
documental eficiente, como a utilizacdo de bases de dados, bibliotecas virtuais e
sistemas de busca.

Considerando o exposto, esta dissertacdo esta organizada da seguinte forma:
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inicialmente, na se¢do “Aspectos Historicos e Legais da Educagdo Especial no
Brasil’, sdo apresentadas normativas que visam a garantir uma educacdo de
gualidade para todos, tanto em contexto macro quanto micro. Em seguida, em “As
Politicas de Inclusdo de Alunos com TEA no Municipio de Paicandu —PR”, é
discutido o cenario local, com foco nas politicas de inclusdo aplicadas a alunos com
Transtorno do Espectro Autista no municipio. Na sequéncia, na sec¢ao intitulada
“Aprendizagem, Desenvolvimento e Educacdo Escolar: o aluno TEA em sala’,
€ ressaltada a necessidade de um processo educacional devidamente pensado com
a finalidade de desenvolver a todos os envolvidos, independentemente de sua
condicdo. A luz da Teoria Historico-Cultural (Vygotsky, 1978), defende-se que a
aprendizagem deve servir de promocdo ao desenvolvimento, o que coloca a escola
em posicao estratégica nesse processo. Em “O Transtorno do Espectro Autista e Suas
ImplicagBes a Educacéo”, a discussao segue com foco ao TEA e o papel da Educacgéo
diante dessa condicdo. Logo, em “Inclusdo Escolar e Plano Educacional
Individualizado”, é analisado o papel do PEI na educacéo inclusiva, discusséo seguida
‘O Plano Educacional Individualizado nas Praticas Inclusivas de Alunos com
Transtorno do Espectro Autista No Municipio De Paicandu — PR”, no qual se faz uma
andlise acerca da aplicagdo do instrumento em casos de alunos TEA nessa
municipalidade. Por fim, temos a apresentacao do Recurso Educacional trata-se do e-
book “Plano Educacional Individualizado: Um Caminho para a Inclusdo em Paicandu”,
elaborado com base nas experiéncias em educacéo especial e estudos académicos.
Com foco no Plano Educacional Individualizado (PEI), o referido material eletrbnico
oferece orientacdo pratica e fundamentada para apoiar professores no planejamento

de atividades para alunos com TEA.



2. ASPECTOS HISTORICOS E LEGAIS DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

A educacao especial no Brasil possui uma trajetéria marcada por desafios e
transformacdes, refletindo as mudancas sociais, culturais e politicas ao longo do
tempo. Sendo o periodo colonial (1500-1822) caracterizado pela falta de atencéo a
educacao das pessoas com deficiéncia, no Império (1822-1889), por sua vez, o quadro
comeca a mudar timidamente, com a criacdo de instituicbes para atender a essa
populacdo, como o Instituto dos Meninos Cegos e o Instituto dos Surdos (Mendes,
2010). J& no periodo republicano, iniciado no Brasil apos a proclamacdo de 1889,
avancos legislativos e pedagdgicos comecam a surgir, ainda que de forma muito
incipiente, como contemporizado por Fernandes, Schlesener e Mosquera (2011), com
iniciativas pontuais voltadas para a inclusdo de pessoas com deficiéncia no sistema
educacional.

Apesar da criacdo de instituicoes especiais, a implementacdo efetiva da
educacao inclusiva enfrentou desafios significativos. Isso exigiu uma revisdo das
praticas educacionais para garantir que todas as criancas, independentemente de
suas habilidades, tivessem acesso a uma educacdo de qualidade (Fernandes,
Schlesener; Mosquera, 2011).

Alias, ao longo do século XX, houve avancos e também desafios persistentes
na educacao especial. Movimentos organizados por familiares e pessoas com
deficiéncia pressionaram por mudancas legislativas e praticas, resultando na
emergéncia de paradigmas contemporaneos como o da inclusdo. No entanto, a
exclusdo ainda era predominante, refletindo a falta de uma abordagem inclusiva
integrada ao sistema educacional.

Os periodos histéricos posteriores, como o Estado Novo e a Ditadura Militar,
testemunharam diferentes abordagens em relacdo a assisténcia a deficiéncia.
Enquanto houve uma evolucao significativa no nimero de servigos voltados a essa
populacéo durante a Ditadura Militar, a atuacao predominante era mais terapéutica do
gue educacional, refletindo o caréater assistencialista do atendimento.

Um marco no surgimento das politicas de integracdo na educacédo especial é
a década de 1990, periodo de transformacéo na politica educacional brasileira. Com
a énfase na universalizacdo do acesso a educacdo, incluindo a educacao especial, a

década viu a inclusdo de alunos com deficiéncia em escolas de ensino comum por
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meio dos projetos de integracéo?. Essa estratégia, definida como inclusiva, visou a
promover a participacdo e o alcance dos objetivos de aprendizagem para todos 0s
alunos, especialmente aqueles com maiores necessidades de apoio. A base legal
para isso foi estabelecida com o Decreto Supremo 490 de 1990 e a Lei 19.284 de
1994, posteriormente fortalecida por decretos supremos e pela Lei 20.422 de 2010
(Arias, 2020).

Dessa forma, a década de 1990 foi marcada por uma transformacdo na
politica educacional brasileira, com mudanca de foco da segregacao para a inclusédo
escolar, embora persistissem desafios, como a falta de acesso adequado, levando a
exclusao generalizada dos alunos com deficiéncia.

Além disso, a Declaracdo de Salamanca (1994) e a Convencéao de Guatemala
(1999) representaram marcos relevantes na ressignificagcdo da educacdo especial,
introduzindo o conceito de escola inclusiva, que deveria acolher todas as criangas,
independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais ou
linguisticas. Esses documentos defendem a inclusédo de alunos especiais em escolas
e a luta contra a discriminag&o. A Declaracdo de Salamanca, por exemplo, preconiza
gue as escolas devem acolher todos os alunos, incluindo “[...] criancas deficientes,
superdotadas, em situacdo de rua, trabalhadoras, de origem remota ou némade,
pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, assim como criancas de
outros grupos desfavorecidos ou marginalizados” (Espanha, 1994, p. 3).

Ha diferentes analises acerca das mudancas relatadas. Uma delas considera
gue, no Brasil, essa aparente solucdo para a equidade educacional esta
intrinsecamente relacionada ao neoliberalismo, sendo utilizada como uma ferramenta
para manter a ordem social estabelecida (Bezerra, Araujo, 2013). Logo, a ascensao
do ideario inclusivista deveria ser compreendida dentro do contexto das reformas
educacionais dos anos 1980, fortemente influenciadas pelos principios do “Consenso
de Washington”.

Para os autores, essas reformas, embora promovidas sob uma retorica de
desenvolvimento econémico e social, estavam, na verdade, alinhadas com os

interesses do capitalismo neoliberal. Assim, teria a educacao passado a ser vista nao

2 A integracdo na educacado especial foi um movimento que buscou inserir alunos com deficiéncia em
escolas regulares, mas frequentemente sem as adaptacfes necessarias para garantir sua plena
participacdo e aprendizado. Diferente da incluséo, a integragéo pressupunha que o aluno se adaptasse
ao ambiente escolar, enquanto a inclusao visa a transformar o ambiente escolar para atender as
necessidades de todos os alunos (Mantoan, 2003).
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apenas como uma ferramenta de instrugdo, mas também como um meio de
perpetuacao da ordem social vigente, obscurecendo as desigualdades e contradi¢cdes
do sistema.

De qualquer modo, o fato é que a implementacéo desse modelo inclusivo revela
disputas e interesses: o0 que, € claro, ndo permite desconsiderar 0s avangos
envolvidos, bem como os préprios desafios.

Montagnoli e Coelho (2021), ao discutirem a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (PNEEPEI) de 2008, consideram que
esta representou uma ruptura com concep¢des segregacionistas do passado,
defendendo a inclusdo das pessoas com deficiéncia na rede de ensino comum e
promovendo, finalmente, uma educacdo que respeitasse as diferencas e
garantisse acesso igualitario a todos.

Esta politica publica estabelece diretrizes para a educagdo de pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao,
além de objetivar a promocdo da inclusdo desses alunos no ensino comum,
assegurando-lhes o acesso, a participacdo e a aprendizagem em igualdade de
condicbes com os demais alunos.

O documento representa uma referéncia importante no contexto educacional
brasileiro, ao estabelecer diretrizes para a inclusdo de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao. Dentre os
aspectos destacados por essa politica, o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) assume papel crucial na efetivacdo da inclusdo e no atendimento as
necessidades especificas desses alunos.

Importa sublinhar que o AEE € concebido, na referida abordagem, como um
servico complementar ou suplementar a formacao regular dos alunos, visando ao
desenvolvimento académico e também a promogé&o da participacdo plena e efetiva na
escola e na sociedade. Destinado a um publico-alvo que engloba aqueles com
dificuldades intensas de aprendizagem ou limitacbes no processo de
desenvolvimento, o AEE é implementado tanto nas salas de aula comuns quanto em

espacos especificos, conforme a demanda individual.

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e
organiza recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando as suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no
atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas
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realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formacdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na
escola e fora dela (Brasil, 2008, p. 16).

Uma caracteristica saliente dessa politica publica é a énfase na atuagéo de
profissionais especializados na conducdo do AEE, como professores de educacéo
especial devidamente capacitados. Esses profissionais tém a responsabilidade de
elaborar estratégias e recursos que atendam as necessidades especificas de cada
aluno, contribuindo assim para um ambiente educacional mais inclusivo e adaptado
as diversidades. Como destacado, “Para atuar na educacao especial, o professor
deve ter como base da sua formacéao, inicial e continuada, conhecimentos gerais para
o0 exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area” (Brasil, 2008, p. 18).

Além disso, a politica preconiza a articulacao entre o AEE e o ensino comum,
destacando a importancia da colaboracdo e do planejamento conjunto entre o0s
professores do ensino comum e o0s profissionais que atuam no Atendimento
Educacional Especializado. Essa integracao busca assegurar que o AEE néo seja um
servico isolado, mas, sim, parte integrante de uma abordagem educacional inclusiva
e equitativa.

Dessa forma, a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
educacao inclusiva de 2008 estabelece as bases para a promocao de uma educacéao
gue respeita a diversidade, garantindo o acesso, a participacéo e a aprendizagem de
todos os alunos, com especial atencdo ao Atendimento Educacional Especializado
como ferramenta essencial nesse processo de inclusao educacional.

Ademais, o Decreto n® 7.611/11, que regulamenta o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no ambito da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva, representa um marco normativo significativo para
assegurar a oferta de recursos e servi¢os pedagogicos especializados aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.
Nesse contexto, alguns pontos-chave emergem, configurando uma abordagem
argumentativa em favor da efetividade do AEE.

Primeiramente, o decreto reforca a importancia do AEE como um servigo
destinado ao publico-alvo da educacédo especial. A definicdo clara desse publico,
abrangendo diferentes condi¢des, destaca o compromisso do documento em atender

a uma gama diversificada de necessidades educacionais especiais, como destacado
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no Art. 2°:

Art. 2° A educacgdo especial deve garantir os servicos de apoio
especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o
processo de escolarizacdo de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo.

§ 1° Para fins deste Decreto, 0s servicos de que trata o caput seréo
denominados atendimento educacional especializado, compreendido
como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagdgicos organizados institucional e continuamente, prestado das
seguintes formas:

I. complementar a formagéo dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no
tempo e na frequéncia dos alunos as salas de recursos
multifuncionais; ou

Il. suplementar a formagdo de alunos com altas habilidades ou
superdotacéo.

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a
proposta pedagogica da escola, envolver a participacdo da familia
para garantir pleno acesso e participacdo dos alunos, atender as
necessidades especificas das pessoas publico-alvo da educacéo
especial, e ser realizado em articulagdo com as demais politicas
publicas (Brasil, 2011).

Além disso, a énfase na articulacdo entre o AEE e o ensino comum constitui
um ponto essencial. O decreto sustenta a ideia de que a complementaridade desses
servicos é vital para promover a inclusao efetiva dos alunos no ambiente escolar no

ensino comum, fortalecendo a concepc¢ao de uma educacéo inclusiva e equitativa.

Art. 3° Sao objetivos do atendimento educacional especializado:

I. prover condicbes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
comum e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos alunos;

Il. garantir a transversalidade das acdes da educacdo especial no
ensino comum;

lll. fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos
gue eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e
IV. assegurar condi¢cbes para a continuidade de estudos nos demais
niveis, etapas e modalidades de ensino (Brasil, 2011).

A obrigatoriedade da elaboracdo do Plano Educacional Individualizado (PEI)
para os alunos atendidos pelo AEE evidencia uma abordagem centrada no aluno. A
construcdo colaborativa desse plano, envolvendo professores, especialistas, alunos
e suas familias, ressalta a importancia de considerar as necessidades individuais e
criar estratégias personalizadas para o desenvolvimento académico e social de cada
aluno. Este é um ponto importante e que sera explorado mais adiante na dissertacao.

A valorizagdo da atuacdo de profissionais da educacdo especial na
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implementacédo do AEE destaca a relevancia do conhecimento especializado nesse
contexto. A possibilidade de atuacdo compartilhada com outros profissionais da
educacao visa a assegurar uma abordagem abrangente e integrada para atender as
demandas dos alunos com necessidades educacionais especiais.

A consideracdo da acessibilidade arquitetdnica, dos recursos de tecnologia
assistiva e das condicfes adequadas para a participacdo plena dos alunos com
deficiéncia reforca o compromisso com um ambiente educacional inclusivo e
adaptado, bem como a garantia de que a oferta do AEE néo esteja condicionada a
matricula do aluno na educacéo especial reafirma a visdo de que o AEE é um servico
disponivel aos alunos matriculados no ensino comum, consolidando o compromisso

com a inclusdo como é destacado no Art. 5°;

Art. 5°, 8§ 2° O apoio técnico e financeiro de que trata o caput
contemplara as seguintes agoes:

I. aprimoramento do atendimento educacional especializado ja
ofertado;

Il. implantag&o de salas de recursos multifuncionais;

lll. formacdo continuada de professores, inclusive para o
desenvolvimento da educac¢édo bilingue para alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva e do ensino do Braille para alunos cegos ou com
baixa viséo;

IV. formacdo de gestores, educadores e demais profissionais da
escola para a educacdo na perspectiva da educacdo inclusiva,
particularmente na aprendizagem, na participacdo e na criacdo de
vinculos interpessoais;

V. adequacdo arquitetonica de prédios escolares para acessibilidade;
VI. elaboragédo, producao e distribuicéo de recursos educacionais para
a acessibilidade; e

VII. estruturagdo de nucleos de acessibilidade nas instituicdes federais
de educacéo superior (Brasil, 2011).

Dessa forma, o Decreto n° 7.611/11, ao articular esses pontos, constréi uma
base normativa sélida e argumentativa em favor do Atendimento Educacional
Especializado, alinhado aos principios da educacado inclusiva e a promocédo do
desenvolvimento pleno dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Em acréscimo, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, em 6 de julho de 2015,
conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo n°® 13.146, também representa um passo
significativo na promocéao da igualdade e na garantia dos direitos fundamentais das
pessoas com deficiéncia no Brasil. Essa legislacédo, estabelece diretrizes essenciais
para construir uma sociedade inclusiva e acessivel.

No cerne do Estatuto, vale registrar, encontra-se o principio da igualdade, que
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reconhece que as pessoas com deficiéncia possuem os mesmos direitos humanos e

liberdades fundamentais que as demais. Destaca-se a importancia do acesso a todos

0s servicos da sociedade para garantir a plena realizacéo desses direitos.

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a
assegurar e a promover, em condicdes de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua incluséo social e cidadania (Brasil, 2015).

7

A acessibilidade, nesse dispositivo legal, € tratada como um direito

\

fundamental, assegurando a pessoa com deficiéncia o viver independente e o

exercicio pleno de sua cidadania. Isso nao se limita apenas a mobilidade fisica, mas

engloba também o acesso a informacéo e comunicacao, reforcando a necessidade de

igualdade de oportunidades, como é destacado no Art® 3°;

Art. 3°[...] | - acessibilidade: possibilidade e condicéo de alcance para
utilizacdo, com seguranca e autonomia, de espagos, mobiliarios,
equipamentos urbanos, edificacbes, transportes, informacdo e
comunicacgéo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de
outros servigos e instalacdes abertos ao publico, de uso publico ou
privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por
pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (Brasil, 2015).

No ambito educacional, o Estatuto estabelece a obrigatoriedade de garantir a

pessoa com deficiéncia, desde a educacao infantil até o ensino superior, o direito a

educacdo. Este direito visa ndo apenas ao acesso, mas também ao desenvolvimento

das potencialidades, habilidades e competéncias, contribuindo para a construcéo da

autonomia.

Art. 8° E dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar a
pessoa com deficiéncia, com prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a salde, a sexualidade, a paternidade e a
maternidade, a alimentacdo, a habitacdo, a educacdo, a
profissionalizacdo, ao trabalho, a previdéncia social, & habilitacéo e a
reabilitacdo, ao transporte, a acessibilidade, a cultura, ao desporto, ao
turismo, ao lazer, a informagcdo, & comunicacdo, aos avancos
cientificos e tecnolégicos, a dignidade, ao respeito, a liberdade, a
convivéncia familiar e comunitaria, entre outros decorrentes da
Constituicdo Federal, da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo e das leis e de outras
normas que garantam seu bem-estar pessoal, social e econdmico

(Brasil, 2015).

Além disso, como mencionado anteriormente, a legislacdo reconhece o direito
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ao trabalho para as pessoas com deficiéncia, inclusive aquelas que necessitam de
apoio especializado. Dessa forma, promove a inclusdo efetiva no mercado de
trabalho, contribuindo para a independéncia financeira e a participagcdo ativa na
sociedade.

Portanto, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia reflete o compromisso do Brasil
em construir uma sociedade justa e acessivel para todos. Ao reconhecer e respeitar
a diversidade, a legislacédo busca assegurar que cada individuo, independentemente
de suas diferencas, tenha a oportunidade de exercer plenamente seus direitos e
contribuir de maneira significativa para a sociedade.

Quanto ao atendimento educacional para alunos com autismo, diferentes leis
e normativas representam avanc¢os significativos. A Lei n°® 12.764/2012 instituiu a
Politica Nacional de Protecédo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista. Segundo a lei, sdo consideradas pessoas com este transtorno individuos com:

— deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacao
e da interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de
comunicacdo verbal e ndo verbal usada para interacdo social;
auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter
relacdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

— padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns;
excessiva aderéncia a rotinas e padrbes de comportamento
ritualizados; interesses restritos e fixos (Brasil, 2012).

Desse modo, todos os individuos com este transtorno sdo considerados
pessoas com deficiéncia, de maneira que esta politica deve favorecer o
desenvolvimento de acbes intersetoriais para promover o0 atendimento e
acompanhamento de pessoas com transtorno do espectro autista em todas as areas
de sua vida (saude, educacao, participacdo na comunidade, mercado de trabalho,
etc.).

O art. 3° dessa lei dessa lei estabelece como direitos da pessoa com transtorno

do espectro autista:

I. a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre
desenvolvimento da personalidade, a seguranca e o lazer;
Il. a protecéo contra qualquer forma de abuso e exploracéo;
lll. o acesso a acbes e servicos de saude, com vistas a
atencao integral as suas necessidades de saude, incluindo:

a) o diagnastico precoce, ainda que ndo definitivo;
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b) o atendimento multiprofissional;

) a nutricdo adequada e a terapia nutricional;

d) os medicamentos;

e) informacgdes que auxiliem no diagndstico e no tratamento;
IV.0acesso:

a) a educacao e ao ensino profissionalizante;

b) a moradia, inclusive a residéncia protegida;

¢) ao mercado de trabalho;a previdéncia social e a assisténcia
social (Brasil, 2012).

No que se refere a especificidade da educacéo, esta lei prevé o direito ao
atendimento educacional especializado a pessoa com Transtorno do Espectro Autista
incluida nas classes de ensino comum. Além disso, a sua matricula ndo podera ser
recusada por nenhum gestor escolar, sendo garantido o acesso pleno e igualitario ao
processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, a Lei n°® 7.611/2011, sobre a educacao especial e atendimento
educacional especializado, aponta que o publico alvo da educacdo especial sdo
pessoas com deficiéncia, transtorno global de desenvolvimento e com altas
habilidades ou superdotacéo, as quais tem o direito a servicos de apoio especializado
e a participacdo em salas de recurso.

Por sua vez, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, em seu artigo 4, inciso
lll, prevé o atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente
na rede regular de ensino (BRASIL, 1996), bem como a amplia¢cdo no atendimento de
tais alunos na rede publica regular de ensino. Além disso, 0s sistemas de ensino

deverdo assegurar a esses alunos, de acordo com o artigo 59 da LDB:

I. curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il. terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;

lll. professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino cumum capacitados para a integracdo desses educandos nas

classes comuns;
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IV. educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condigdes adequadas para
0s que nao revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo,
mediante articulagdo com os 6rgédos oficiais afins, bem como para
aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V. acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino cumum
(Brasil, 1996).

Observa-se, portanto, busca do poder publico para a efetivagédo da inclusdo de
alunos com Transtorno do Espectro Autista no sistema de ensino comum. Diante
disso, é de fundamental importancia pensar na diversidade, assim o curriculo deve
ser flexivel, para que o professor possa fazer adaptacbes para atender as
necessidades especificas de cada educando. Para incluir é fundamental flexibilizar,

adequar e adaptar.

As adequagles curriculares sdo estratégias e critérios de atuagéo
docente, admitindo decisbes que oportunizam adequar a acéo
educativa escolar as maneiras peculiares de aprendizagem dos
alunos, considerando que o0 processo de ensino-aprendizagem
pressupfe atender a diversificacdo de necessidades dos alunos na
escola (Brasil, 2003).

Outro ordenamento juridico que merece atencdo aqui € a Lei n° 12.764/12,
conhecida como “Lei Berenice Piana” ou “Lei do Autismo”, que representa um marco
notavel na protecéo dos direitos da pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
no Brasil. Essa legislacdo, por vezes denominada Politica Nacional de Protecédo dos
Direitos da Pessoa com TEA, define claramente o transtorno, estabelecendo critérios
especificos que incluem deficiéncia persistente na comunicagao e interacao sociais,
bem como padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos.

Um dos pontos cruciais da lei reside na garantia de direitos e no
reconhecimento da necessidade de promover a inclusdo social e cidadania das
pessoas com TEA. Ao instituir a Politica Nacional de Protecéo, a legislacao busca criar
um ambiente que assegure o pleno exercicio dos direitos individuais e sociais dessas
pessoas, refletindo um compromisso tanto do Poder Publico quanto da sociedade em

geral.
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§ 1° Para os efeitos desta Lei, é considerada pessoa com transtorno
do espectro autista aquela portadora de sindrome clinica
caracterizada na forma dos seguintes incisos | ou Il

I. deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacgéo e
da interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de
comunicacdo verbal e ndo verbal usada para interacdo social;
auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter
relacbes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il. padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns;
excessiva aderéncia a rotinas e padrées de comportamento
ritualizados; interesses restritos e fixos (Brasil, 2012).

Outro aspecto relevante desse documento € a determinacdo de atendimento

prioritario em servigos publicos e privados para as pessoas com TEA e suas familias,

especialmente nas areas de saude, educacao e assisténcia social. Essa prioridade

visa a garantir que as necessidades especificas desses individuos sejam atendidas

de maneira adequada, reconhecendo a importancia de medidas inclusivas e

acessiveis.

Assim, a Lei Berenice Piana ndo apenas define os critérios para identificacao

do TEA, mas também estabelece diretrizes claras para a promo¢ao de uma sociedade

mais inclusiva, onde as pessoas com TEA possam exercer plenamente seus direitos.

Este marco legislativo demonstra o compromisso do Brasil em assegurar a dignidade

e a igualdade de oportunidades para todos, independentemente de suas diferencas,

fortalecendo a construgédo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

I. a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento
da personalidade, a seguranca e o lazer;

Il. a protecéo contra qualquer forma de abuso e exploracéo;

Ill. o acesso a acgdes e servicos de saude, com vistas a
atencao integral as suas necessidades de saude, incluindo:

a) o diagnostico precoce, ainda que nao definitivo;

b) o atendimento multiprofissional;

) a nutricdo adequada e a terapia nutricional;

d) os medicamentos;

e) informacdes que auxiliem no diagndéstico e no tratamento;
IV. 0 acesso:

a) a educacao e ao ensino profissionalizante;

b) a moradia, inclusive a residéncia protegida;

¢) ao mercado de trabalho;

d) a previdéncia social e a assisténcia social (Brasil, 2012).
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7

A promulgacdo desta legislagdo n°® 12764/12 é resultado de uma luta
prolongada da comunidade autista, representando um reconhecimento, mesmo que
tardio, da capacidade e importancia da participacéo de criancas autistas no processo
de incluséo escolar.

Como observam Bezerra e Araujo (2013), a inclusdo escolar trouxe a tona a
problematica da excluséo anteriormente invisivel, destacando a necessidade de uma
educacado que reconheca e valorize as diferencas individuais. No entanto, por outro
lado, o paradigma inclusivo muitas vezes negligenciou as incoeréncias entre o sistema
educacional e o projeto societario existente, promovendo a mercantilizacdo das
deficiéncias e priorizando a eficiéncia administrativa em detrimento da
verdadeira igualdade e incluséo.

Torna-se, por conseguinte, evidente a necessidade de um olhar para a
educacéo inclusiva que va além da simples integracao de pessoas com deficiéncia no
sistema educacional. Enquanto a integragao buscava inserir esses alunos em escolas
de ensino comum, muitas vezes sem adaptacdes adequadas, a inclusdo propde uma
transformacdo do ambiente escolar para atender as necessidades de todos,

garantindo acesso, permanéncia e aprendizado efetivo (Mantoan, 2003).

2.1 AS POLITICAS DE INCLUSAO DE ALUNOS COM TEA NO MUNICIPIO DE
PAICANDU - PR

As legislacOes apresentadas representam a tentativa do Brasil em garantir a
dignidade, a igualdade de oportunidades e o pleno exercicio dos direitos das pessoas
com deficiéncia, contribuindo para a constru¢cdo de uma sociedade mais inclusiva e
acessivel para todos. No que compete a estrutura legislativa estadual no ambito da
Educacéo Especial no estado do Parana, o esforco € o mesmo.

A Constituicdo do Estado do Parana estabelece os principios fundamentais que
norteiam a educacéo no estado, destacando a igualdade de direitos e a valorizacao
da diversidade. A legislacdo estadual também incorpora as diretrizes estabelecidas
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), assegurando que as

politicas educacionais se alinhem aos padrées nacionais.

Art. 183. Compete ao Poder Publico estadual normatizar e garantir a
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aplicacdo das normas e dos conteddos minimos para 0 ensino pré-
escolar, fundamental, médio e de educacédo especial, de maneira a
assegurar formacgao basica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos universais, nacionais e regionais (Parand, 1989).

A Secretaria de Estado da Educag¢do do Parana desempenha um papel
decisivo na implementagdo e gestdo das politicas educacionais, incluindo aquelas
voltadas para a Educacdo Especial. A estrutura administrativa da Secretaria
compreende setores especificos dedicados a promocéo da inclusédo e acessibilidade,
garantindo que as escolas estejam capacitadas e equipadas para atender as
necessidades dos alunos com deficiéncia.

Diante disso, o estado do Parana dispfe de alguns documentos importantes
um deles é a Instrucdo Normativa n° 001/2016 — SEED/SUED estabelece critérios
para a solicitacéo e atuacédo do Professor de Apoio Educacional Especializado junto
a alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). O documento, emitido pela
Superintendente da Educacédo do Estado do Parana, fundamenta-se em legislacdes
como a Lei n® 9394/96, trata das Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, e o Decreto
Federal n° 8.368/2014, que regulamenta a Politica Nacional de Protecao dos Direitos
da Pessoa com TEA.

O referido instrumento norteador define o Professor de Apoio Educacional
Especializado como mediador do aprendizado e escolarizacdo para alunos com
diagnéstico médico de TEA. A oferta desse profissional é condicionada a
comprovacdo da necessidade através de um estudo de caso, realizado por uma

equipe multidisciplinar, visando a avaliar a melhor opcéo de atendimento.

Professor de Apoio Educacional Especializado é um profissional com
habilitagdo comprovada para atuar nas instituicbes de ensino da
Educacdo Bésica e na Educacdo de Jovens e Adultos, da Rede
Publica de Ensino do Estado do Parana, para atender os alunos com
diagnostico médico de Transtorno do Espectro Autista, com
comprovada necessidade relacionada a sua condicdo de
funcionalidade para a escolarizacdo e nao relacionada a condigédo de
deficiéncia, sendo agente de mediacdo do aprendizado e
escolarizacao (Parana, 2016).

Dessa forma, a organizacdo do trabalho do professor especializado é
delineada, salientando sua disciplina a instituicdo de ensino, avaliacéo periddica, e a
elaboracdo de um cronograma de atendimento em conjunto com a equipe técnico-

pedagdgica. Destaca-se que 0 servi¢co ndo substitui a escolarizacdo regular, mas se
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articula de forma colaborativa.

Os requisitos para atuar como Professor de Apoio Educacional Especializado
incluem disponibilidade minima para 20 horas semanais, especializacdo em Educacgéao
Especial, formacdo em cursos especificos e complementacdo de estudos. As
atribuicbes do professor abrangem a atuacdo colaborativa, registro das acoes,

orientacao as familias, entre outras responsabilidades.

Para atuar como Professor de Apoio Educacional Especializado
(PAEE), o professor devera ter: a. disponibilidade para cumprir carga
horaria de 20 (vinte) horas semanais, que deve compreender os 05
(cinco) dias da semana de segunda a sexta-feira; b. especializacdo em
cursos de pos-graduacdo em Educacéo Especial, Licenciatura Plena
ou Ensino Médio com habilitacdo em Magistério e Estudos Adicionais
na area da deficiéncia mental; formacao em cursos de licenciatura em
Educacdo Especial, preferencialmente de modo concomitante e
associado a licenciatura para Educacao Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental; d. complementagdo de estudos ou pos-
graduacdo em areas especificas da Educacdo Especial, posterior a
licenciatura nas diferentes areas do conhecimento, para atuacao na
Educacédo Béasica (Parana, 2016).

Destaca-se a importancia do tempo diferencial, um horario extraclasse para o
trabalho colaborativo, bem como a necessidade de renovagao anual da abertura de
demanda. O documento também prevé a cessacdo do atendimento quando as
dificuldades de aprendizado do aluno estiverem superadas ou em casos de
transferéncia para outro estabelecimento de ensino.

Convém mencionar que a instrugdo revoga normativas anteriores e estabelece
procedimentos especificos para solicitacdo de demanda, analise de casos, e
acompanhamento do trabalho do Professor de Apoio Educacional Especializado e
busca garantir um atendimento adequado e inclusivo aos alunos com TEA,
assegurando a colaboracao entre profissionais, escola e familia.

Ressalta-se a importancia da colaboracéo entre as esferas federal e estadual
para a construcdo de uma estrutura legislativa abrangente e eficaz. A atuacéo
conjunta visa a assegurar que as politicas inclusivas sejam efetivamente aplicadas,
fortalecendo a educacéao inclusiva e proporcionando uma experiéncia educacional
enriquecedora para todos os alunos no estado do Parana.

O municipio de Paicandu, por sua vez, objeto desta pesquisa, tem a Instrucédo
Normativa N° 11/2015 como um alicerce para a promocédo da educacao inclusiva em

seu territorio. O documento esta baseado nas leis nacionais e estaduais, refletindo um
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compromisso claro com os principios de igualdade e inclusédo estabelecidos por essas
legislacdes.

A Instrucdo Normativa N° 11/2015, emitida pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Paicandu, € um marco importante para a promo¢do da educacdo
inclusiva no municipio, jA& que esta normativa estabelece critérios e diretrizes
especificos para a designacdo de professores de apoio permanentes na rede
municipal de ensino, com foco na educacao especial. Neste contexto, é primordial
argumentar a favor da importancia dessa instrucdo, destacando os seus beneficios
para a inclusdo de alunos com deficiéncias.

Primeiramente, a instru¢cdo normativa baseia-se em preceitos legais que regem
a educacao especial no Brasil, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), o Parecer CNE n° 17/01, a Resolugédo CNE n°® 02/01 e a Deliberagao
n® 02/03-CIEE. Isso demonstra que a normativa esta alinhada com as diretrizes
nacionais e os compromissos do pais com a inclusdo de pessoas com deficiéncia no
sistema educacional.

Um dos aspectos mais relevantes da instrucdo é a sua énfase na avaliacao
individualizada da necessidade de designacao de professores de apoio permanente.
Isso visa a garantir que os recursos sejam direcionados efetivamente para os alunos
gue realmente necessitam desse suporte, evitando desperdicios de recursos e

promovendo uma alocacdo mais justa de pessoal especializado.

De acordo com a Instrugdo Normativa N° 11/2015, —A designacao
de professor de apoio permanente sera avaliada pelo Departamento
de Educacéao Especial/Secretaria Municipal de Educacdo quanto as
condicbes do aluno com Deficiéncias, Transtornos Globais do
Desenvolvimento, Cegueira e Surdez assim o recomendarem, nos
termos desta Instrucdo Normativa, tendo em vista que nem todos os
alunos com Necessidades Educacionais Especiais necessitam de
Professor de Apoio Permanente (Paicandu, 2015).

Do mesmo modo, a instrucdo normativa define critérios claros para a
designacdo desses professores, levando em consideracdo o0 grau de
comprometimento das habilidades dos alunos, sua interagdo no ambiente educativo e
seu acesso ao curriculo escolar. Isso demonstra que o apoio seja adequado as
necessidades especificas de cada aluno, promovendo o seu desenvolvimento
académico e social.

E conveniente evidenciar que a designacdo do professor de apoio permanente
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deverd atender a critérios definidos nesta Instrucdo Normativa, levando-se em
consideracdo o0 grau de comprometimento das habilidades psiquicas, sociais e
acessibilidade ao ambiente educativo e ao curriculo escolar (Paigandu, 2015). A
normativa, em seu art. 4°, estabelece as atribuicbes dos professores de apoio
permanente. Sao consideradas atribuicées do professor de apoio permanente:

I. O Professor de Apoio Permanente devera elaborar um plano de
trabalho para o aluno que acompanha de forma que possa atender
suas necessidades, articulando o Ensino cumum com as
especificidades individuais tendo como parametro os documentos
oficiais da SEED/SUED que regem a Educacao Especial;

II. Realizar atividades de locomoc¢do, cuidados pessoais e
alimentacdo dos alunos com Deficiéncias, Transtornos Globais do
Desenvolvimento, Surdez e Cegueira em articulagdo com as
atividades escolares e pedagdgicas, garantindo a participagdo desses
alunos nas diferentes atividades com os demais colegas;

lll.  Ter conhecimento prévio e dominio dos contetdos e temas
trabalhados pelo professor da classe comum;

IV. Atuar como mediador no apoio a complementacao dos contetdos
escolares;

V. Oportunizar autonomia, independéncia e valorizar as idéias dos
alunos desafiandoos a empreenderem o planejamento de suas
atividades;

VI. Prever as acdes e acontecimentos, estruturar o uso do tempo, do
espaco, dos materiais e da realizacdo das atividades;

VII. Realizar contatos com os profissionais da saude, que prestam
atendimento ao aluno e orientacdes aos familiares;

VIII.  Priorizar a necessidade e/ou especificidade de cada aluno,
atuando como mediador do processo de ensino e de aprendizagem na
sala de aula junto ao professor (a) regente e ao professor de hora
atividade mediante a sistematizagdo de estratégias funcionais,
flexibilizagBes curriculares/metodolégicas, dos conteudos/objetivos,
de avaliagcdo, de temporalidade e espaco fisico, de acordo com as
potencialidades/peculiaridades do aluno, com vistas ao progresso
global do mesmo, a fim de potencializar seu desenvolvimento
cognitivo, emocional e social;

IX. Buscar diferentes formas que facilitem a interacdo do aluno no
processo ensino e aprendizagem;

X. Participar dos momentos coletivos de organizacao do trabalho
pedagdgico da escola, tais como: reunibes pedagogicas, conselhos de
classe, planejamentos, grupos de estudos das unidades educativas,
entre outros;

XI.  Viabilizar a participacéo efetiva do aluno nas diferentes situacoes
de aprendizagem e na interacdo no contexto escolar em atividades
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extraclasse;

Xll.  Trabalhar em parceria e de forma articulada com o professor de
sala de aula, em que o aluno esta inserido;

XII. Elaborar pareceres e relatérios sobre o aluno em
acompanhamento, arquivando-o em pasta prépria que ficard sob a
responsabilidade da Instituicdo. (Paicandu, 2015).

Dessa forma, os professores sao responsaveis por elaborar planos de trabalho
individualizados, apoiar nas atividades de locomocdo, cuidados pessoais e
alimentacao, além de atuar como mediadores no processo de ensino e aprendizagem.
Essas acOes sdo essenciais para garantir que os alunos com deficiéncia tenham
acesso a uma educacdo de qualidade e se desenvolvam plenamente. E relevante
ressaltar que acontecera a avaliacdo semestral da necessidade de manutencéo do
servico de professor de apoio permanente. Isso permite que a equipe educacional
reavalie constantemente o apoio prestado e garanta que ele seja eficaz. A participagao
das familias nesse processo também é destacada, promovendo a transparéncia e a
colaboracéo entre escola e comunidade.

Por fim, a instrucdo normativa deixa claro que a sua implementacédo visa a
garantir que nenhum aluno com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento
(nomenclatura do documento), cegueira e surdez seja dispensado na auséncia do
professor de apoio permanente. Isso é fundamental para assegurar que esses alunos
tenham um ambiente educativo inclusivo e se sintam apoiados em sua jornada de
aprendizado.

A Instrucdo Normativa N° 11/2015 € um instrumento valioso para a efetiva
implementacdo das politicas de educacao inclusiva, na medida em que estabelece
critérios especificos e direciona recursos de forma precisa, garantindo que os alunos
com deficiéncias tenham acesso a um ambiente educativo que atenda as suas
particularidades. Dessa forma, inferimos que sua implementacdo seja fundamental
para o cumprimento desses ideais e para a constru¢cdo de um futuro mais inclusivo
para as geracdes vindouras no municipio de Paicandu.

Atualmente, o municipio de Paicandu atende a uma populacéo estudantil total
de 6.414 alunos, abrangendo tanto a educacdao infantil quanto o ensino fundamental.
Dentro desse contingente, 145 alunos séo identificados como tendo Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

O quadro a seguir apresenta dados referentes ao total de alunos matriculados

em cada Escola Municipal (E.M.) e Centro Municipal de Educagé&o Infantil (CMEI),
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obtidos pelo Sistema Estadual de Registro Escolar (SERE), juntamente com o nimero
de alunos diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em cada uma
das unidades escolares, obtidas por meio das pastas individuais dos alunos no
Departamento de Educacdo Especial. As informagcBes permitem andlises sobre a
presenca de alunos com TEA nas escolas municipais de Pai¢candu.

Quadro 1: Dados de matriculas e diagnésticos de alunos com TEA nas Instituicdes de
Ensino de Paicandu

ESCOLAS MUNICIPAIS TOTAL DE ALUNOS ALUNOS COM TEA

E.M. Vereador Antonio Linares 712 20

E.M. Catia Gizela Beraldo 253 1

E.M. Lucilia Vicentini Ferrari 609 23

E.M. Maria Aparecida Lacal 432 19

E.M. Pedro Frangozo 562 9

E.M. Dr. Prudente de Morais 851 15

E.M. Santos Dumont 93 2

E.M. Padre Angelo Banki 422 13
CENTROS MUNICIPAIS TOTAL DE ALUNOS ALUNOS COM TEA

CMEI Claudemiro Braz 489 13

CMEI Francisco Matheus Garcia 434 15

CMEI Helena Fregadolli Dias 98 1

CMEI Joéo Bolognesi 242 9

CMEI Joéo Paulo I 229 6

CMEI José Chiaralo 706 16

CMEI Vereador Anisio Marconi 282 10

Fonte: Elaborado pela autora, a partir da leitura de documentos internos da Fundacéo de Educacéo
de Paicandu, no més de maio de 2024.

Os dados oportunizam analisar alguns aspectos da Educac¢&o do municipio. A
partida, vemos como positivo o fato de alunos diagnosticados com TEA receberem
acompanhamento individualizado de um professor especializado em Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Atualmente, o municipio conta com 122
professores de AEE, o que demonstra esforcos concretos na promocao da inclusao
desses alunos.

Essa abordagem possibilita refletir sobre as oportunidades de desenvolvimento
gue a convivéncia em ambiente escolar oferece. No entanto, convém considerar a
necessidade de estratégias que garantam a efetivacdo da inclusdo, assegurando que
as subjetividades dos alunos sejam observadas e respeitadas.

Conforme preconiza a Teoria Histérico-Cultural inaugurada por Vygotsky
(1978), embora o percurso rumo ao desenvolvimento seja 0 mesmo para todos o0s

seres humanos, € necessario investir em caminhos alternativos em alguns casos, de
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modo a atender as necessidades especificas de cada aluno. Esse sera o tema

abordado na secao seguinte.



3. APRENDIZAGEM, DESENVOLVIMENTO E EDUCACAO ESCOLAR: O ALUNO
TEA EM SALA

A educacdo desempenha papel fundamental na formacdo e no
desenvolvimento dos individuos, independentemente de suas caracteristicas e
condicbes. Ela é, antes de tudo, um processo continuo que visa, ao transmitir
conhecimento, a promover o desenvolvimento.

Diante disso, a educacéo na perspectiva da inclusdo se mostra fundamental
para garantir igualdade de oportunidades a todos os alunos. Ao reconhecer e
atender as diversas habilidades e desafios individuais, a educacéo especial dentro da
abordagem inclusiva promove um ambiente de aprendizado adaptado e acessivel.
Isso fortalece a autoestima e a confianca dos alunos com deficiéncia, a0 mesmo
tempo em que enriquece o ambiente educacional como um todo, ao valorizar
a diversidade e promover a compreensao mutua.

Além de oferecer suporte personalizado (paradigma da incluséo), a educacéo
especial destaca a importancia da diversidade dentro e fora da sala de aula. Ao
promover a empatia e o0 respeito pelas diferencas individuais, contribui
significativamente para a construgdo de uma sociedade mais inclusiva e justa. Por
meio das mediacfes na educacao especial, os alunos sdo capacitados ndo somente
a superar desafios especificos, como também a se tornarem agentes de mudanca,
promovendo uma cultura de inclusdo e equidade em todos os aspectos de suas vidas.

O percurso histérico das pessoas com deficiéncia tem sido marcado por uma
luta continua por direitos e reconhecimento de sua cidadania, em meio a diferentes
culturas e sociedades. Segundo Fernandes, Schlesener, Mosquera (2011), o termo
“cultura”, derivado etimologicamente do verbo latino “colere”, que significa “cultivar” ou
“habitar”, estando, intrinsecamente, ligado a maneira como uma sociedade se forma
e evolui, influenciando diretamente o processo educacional de seu povo.

Nesse contexto, cultura e educacdo estdo intimamente associadas, sendo a
pesquisa um elemento significativo na producéo e transformacgéo cultural. Conforme
destacado por Vieira Pinto (1979), a cultura é uma construgdo humana, um bem
distribuido pela sociedade aos seus membros e também um bem de producéo. Ela é
produto do existir humano, desenvolvendo-se desde o processo organico até o social,
estimulando acfes e garantindo a sobrevivéncia da espécie.

Na perspectiva socio-historica de Leontiev (1979), a transmissao de
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conhecimento é essencial para que cada geragdo comece sua vida em um mundo ja
construido pelas geracbes anteriores, participando ativamente do trabalho e
modificando a natureza para atender as suas necessidades.

Ao longo da historia, a trajetoria das pessoas com deficiéncia foi permeada por
preconceitos e discriminacfes, desde a imagem de deformidade fisica e mental até
praticas como o abandono e a exploracdo. A religido desempenhou papéis variados,
desde a aceitacdo e acolhimento até a atribuicdo de deficiéncias como castigo divino.
Com o advento do cristianismo e do humanismo, surgiram movimentos em prol da
caridade e do tratamento humanizado das pessoas com deficiéncia. O paradigma da
institucionalizacdo deu lugar a um enfoque nos servigos especializados, visando a
reabilitacdo e a educacdo desses individuos (Fernandes; Schlesener; Mosquera,
2011).

No século XX, avancos significativos foram alcancados, especialmente, no
campo das ajudas técnicas e da educacdo especializada. Movimentos pela defesa
dos direitos humanos e da inclusdo social das pessoas com deficiéncia ganharam
forca, resultando em mudancas de paradigmas e praticas assistenciais. Atualmente,
h& um reconhecimento crescente da importancia da participacao ativa e da integracéo
das pessoas com deficiéncia na sociedade, embora desafios persistam.

Nesse sentido, o desenvolvimento de politicas inclusivas e a
conscientizagdo sobre a diversidade humana sé&o fundamentais para promover uma
sociedade mais justa e igualitaria. O desenvolvimento dos direitos e da inclusao
das pessoas com deficiéncia ao longo da historia reflete as transformacdes sociais
e culturais das sociedades. Inicialmente marcada por preconceitos e segregacao,
a trajetdria desses individuos foi permeada por lutas por reconhecimento e igualdade
de direitos.

A cultura, entendida nessa perspectiva como um produto da existéncia
humana, influenciou diretamente na forma como as pessoas com deficiéncia eram
percebidas e tratadas ao longo do tempo. Ao longo dos séculos, diversas
concepcOes foram adotadas em relacdo a deficiéencia, desde interpretacdes
religiosas que viam a deficiéncia como castigo divino até paradigmas sociais que
promoviam a segregagdo e a institucionalizacdo desses individuos. No entanto,
avancos significativos foram alcangcados com o surgimento de movimentos que
defendiam os direitos humanos e a incluséo social.

A partir do século XX, com o avanco dos estudos sobre deficiéncia e o
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reconhecimento de suas potencialidades, emergiram novos paradigmas voltados para
a integracdo e inclusdo dessas pessoas na sociedade. Nesse contexto, as
contribuicbes de Vygotsky (1997) foram cruciais ao enfatizar o papel das relagdes
sociais e das interagcdes humanas no desenvolvimento da crianca com deficiéncia,
além da especificidade desse processo em casos de deficiéncia. Em seus
‘Fundamentos da Defectologia”, o tedérico buscou compreender o desenvolvimento
infantil e demonstrar cientificamente que os processos de desenvolvimento sao 0s
mesmos para todas as pessoas, independentemente de patologia.

A até entdo predominante abordagem quantitativa, que focava na medicéo do
grau de reducdo do intelecto, sem considerar a complexidade e a diversidade das
deficiéncias, foi questionada a abriu espaco a uma abordagem qualitativa. Esta
mudangca de paradigma reconhece que as criancas com deficiéncia ndo séao
simplesmente menos desenvolvidas, mas desenvolvidas de maneira diferente. Ao
adotar essa abordagem, a defectologia contemporanea abre espaco para uma
compreensao mais profunda das necessidades e potenciais das criancas com
deficiéncias, resultando em estratégias mais eficazes de intervencao (Vygotsky,
1997).

No contexto do Transtorno do Espectro Autista (TEA),
individuos frequentemente enfrentam desafios significativos desde cedo na vida, de
modo particular, em areas cruciais como comunicacdo e interacdo social. E
fundamental reconhecer que algumas pessoas podem nascer com uma “deficiéncia
primaria”, como é frequentemente descrito o TEA, que afeta essas habilidades
essenciais de maneira persistente.

Para apoiar o desenvolvimento desses individuos, € essencial implementar
mediacdes e praticas pedagdgicas que possam ajuda-los a superar ou minimizar
essas dificuldades. De acordo com Vygotsky (1978), o desenvolvimento cognitivo e
social ocorre por meio de interagbes ativas com o ambiente e mediacdes culturais.
Vygotsky introduziu o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que se
refere a distancia entre o que uma pessoa pode alcancar de forma independente e o
gue pode alcancar com o apoio adequado de um guia mais experiente.

Nesse contexto, as media¢des pedagogicas no TEA desempenham um papel-
chave na criagdo da ZDP, oferecendo suportes personalizados que permitem aos
individuos com TEA desenvolverem suas habilidades de maneira progressiva e

adaptada as suas necessidades especificas. Isso inclui ajustes no curriculo escolar,
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uso de tecnologias assistivas, como dispositivos de comunicagdo aumentativa e
alternativa, e estratégias que enfatizam a visualizacdo e a estruturacao clara das
atividades.

A compensacao no contexto do TEA, portanto, envolve adaptar o ambiente
educacional e social para fornecer suportes personalizados que ajudem a superar ou
mitigar as dificuldades especificas. Isso inclui a personalizacdo do ensino, ajustando
o curriculo e as atividades de aprendizagem para atender as necessidades individuais
de cada aluno com TEA, conforme preconizado por Vygotsky (1978). A utilizagéo de
suportes visuais, sistemas alternativos de comunicagdo e tecnologias assistivas
também reflete a abordagem vygotskiana de utilizar ferramentas culturais para
promover o desenvolvimento cognitivo e comunicativo.

Para compensar as dificuldades do TEA de maneira eficaz, é necessario criar
um ambiente educacional que reconheca e valorize as habilidades individuais de cada
aluno. Isso implica ndo s6 em oferecer suporte adaptativo, mas também em promover
a autonomia e o crescimento continuo. Estratégias como o0 ensino estruturado, a
implementacdo de rotinas previsiveis e o desenvolvimento de habilidades de
autogestdo sao essenciais para capacitar os alunos com TEA a atingirem seu
potencial maximo e a integrarem-se de forma significativa na escola e na comunidade.

Diante disso, a supercompensacao considera a capacidade do organismo e da
psique de transformar desafios em oportunidades de crescimento e fortalecimento.
Nesse ponto, deficiéncias ndo sao apenas fraguezas, mas também fontes de forcas e
capacidades. Por meio da superagédo de obstaculos e dificuldades, as criangcas com
deficiéncia podem alcancar um desenvolvimento superior. Por exemplo, pessoas
cegas frequentemente desenvolvem habilidades tateis e auditivas mais agucadas
para compensar a falta de visdo. Essa perspectiva otimista ressalta a importancia de
focar nos recursos e potenciais das criangas, em vez de apenas em suas deficiéncias.

Além disso, a defectologia contemporanea reconhece a importancia de
considerar no desenvolvimento das criancas com deficiéncia, o que inclui a luta contra
0 sentimento de menos-valia e a adaptacdo social. Compreender cada momento do
desenvolvimento da crianca em relacdo ao passado e ao futuro é essencial para
fornecer intervencdes eficazes que promovam seu bem-estar e desenvolvimento.

Outro ponto fulcral é o reconhecimento da insuficiéncia motora como uma
nova forma de anormalidade infantil. Estudos tém demonstrado que o

desenvolvimento motor pode desempenhar um papel determinante na compensagao
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de deficiéncias intelectuais. I1sso ressalta a complexidade do desenvolvimento infantil
e a importancia de considerar todas as dimensdes do desenvolvimento ao fornecer
intervengdes educacionais e terapéuticas.

Além desses aspectos, a cultura desempenha um papel fundamental na vida
das criangas com deficiéncia. Enquanto as criancas sem deficiéncia se desenvolvem
naturalmente em sintonia com a cultura, as criancas com deficiéncia enfrentam
desafios significativos de enraizamento cultural devido a inadequacéo de seus 6rgaos
e funcdes para as demandas culturais. Para superar essas dificuldades, séo
necessarias formas culturais singulares, como o alfabeto Braille e a datilologia, para
auxiliar no desenvolvimento cultural das criangas cegas.

Sendo assim, a educacéo especial tem buscado abordagens pedagogicas mais
eficazes para criangas com deficiéncia. Esta evolugdo destaca a importancia de uma
abordagem mais abrangente e individualizada, que reconheca as capacidades e
potenciais das criancas com deficiéncia. Isso ndo se limita a transformar a educacao
dessas criancas, mas impacta a maneira como a sociedade as percebe, promovendo
uma maior inclusdo e aceitagao.

As contribuicdes da Teoria Historico-Cultural para a educacdo especial na
perspectiva inclusiva enfatizam a importancia das relagées sociais, das mediacdes
pedagogicas e da cultura no desenvolvimento e na formacdo do individuo,
considerando suas particularidades e potencialidades, independentemente de suas
condicdes fisicas ou cognitivas. Nesse contexto, é resolutivo compreender que o
desenvolvimento da crianga com deficiéncia ndo se limita a uma abordagem
guantitativa, mas requer uma compreensdo da igualdade-diferenca e o
reconhecimento da necessidade de condi¢cdes peculiares para seu desenvolvimento.

Em vista disso, a perspectiva de Vygotsky (1978) reconhece a importancia da
mediagdo social, do trabalho e da cultura no desenvolvimento pleno do individuo,
independentemente de suas diferencas. Essa abordagem destaca a necessidade de
se criar condi¢des especiais e recursos adequados para promover o desenvolvimento
integral de cada crianca, valorizando suas potencialidades e contribuicbes para a
sociedade. A educacdo inclusiva ndo se trata apenas de buscar proporcionar
oportunidades iguais, mas também de celebrar a diversidade e a singularidade de
cada individuo.

Nessa conjuntura, € preponderante reconhecer que cada aluno € unico, com

suas proprias necessidades, habilidades e desafios. Isso é especialmente relevante
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ao considerarmos os alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que
apresentam uma condicdo neuroldgica que pode influenciar a comunicacdo, a
interagdo social e o comportamento. Portanto, € essencial oferecer estimulos
devidamente organizados e adaptados as suas necessidades especificas. Estratégias
de ensino diferenciadas, comunicacao alternativa, suporte social e emocional, além
de intervencbes comportamentais, sao fundamentais para promover seu
desenvolvimento.

A abordagem centrada no aluno e na compreensdo de suas habilidades e
desafios individuais € condi¢do sine qua non. Isso implica reconhecer e valorizar as
potencialidades de cada aluno, enquanto se oferece o suporte necessario para
superar suas dificuldades. Além disso, a colaboracéo entre educadores, profissionais
de saude e familias é fundamental para garantir uma abordagem integrada e
abrangente.

Ao analisar a Proposta Pedagdgica Curricular (PPC), é possivel observar que
0 municipio de Paicandu fundamenta sua pratica pedagdgica na Teoria Historico-
Cultural e em concepcbes contemporaneas de educacao, o que se reflete em uma
abordagem abrangente e integradora em relagdo ao acesso a escola, ao curriculo e a
permanéncia dos alunos.

Primeiramente, o municipio se compromete com 0 acesso universal e igualitario
dos alunos a educacdo. Isso vai além da simples matricula, envolvendo o
desenvolvimento de politicas que eliminam barreiras fisicas, econdmicas, sociais e
culturais. O objetivo € criar um ambiente acolhedor e inclusivo onde todos os alunos
tenham a oportunidade de aprender e se desenvolver plenamente (Paicandu, 2020).

Em relacéo ao acesso ao curriculo, € conveniente dizer que o municipio adota
um curriculo flexivel e adaptavel. Reconhecendo as diversas necessidades e ritmos
de aprendizagem dos alunos, o curriculo € concebido como um instrumento essencial
para promover o desenvolvimento integral. A interdisciplinaridade e a contextualizagéo
dos conteudos séo enfatizadas nos documentos que orientam a organizacao escolar,
promovendo uma educac&o critica e reflexiva. E importante salientar que a Proposta
Pedagdgica Curricular do Municipio de Paicandu esta em consonancia com a Base
Nacional Comum Curricular e o Referencial Curricular do Parana e legislacdes
educacionais vigentes (Paicandu, 2020).

Além do acesso, 0 municipio valoriza a permanéncia dos alunos no ambiente

escolar. Para isso, sdo implementadas nas unidades de ensino estratégias que visam
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a criar condicdes favoraveis para que os alunos se sintam motivados, valorizados e
apoiados em sua jornada educacional. Independentemente das circunstancias
individuais, todas as medidas séo tomadas para garantir que todos os alunos tenham
a oportunidade de concluir seus estudos (Paicandu, 2020).

A flexibilizacdo curricular € um principio chave adotado pelas Unidades de
Ensino. Isso permite que o curriculo seja ajustado para atender as necessidades
especificas dos alunos, incluindo aqueles com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades. Métodos de ensino adaptados, avaliagdes
diferenciadas e recursos educacionais acessiveis sado utilizados para garantir a
inclusé@o e o sucesso de todos os alunos (Paicandu, 2020).

A concepcdo de curriculo do municipio reflete uma visdo integradora,
combinando os principios da Teoria Histérico-Cultural de Vygotsky com abordagens
contemporaneas de educacdo. Nos documentos institucionais, o curriculo é descrito
nao somente como um veiculo para o aprendizado académico, mas também como um
meio para desenvolver habilidades sociais, éticas e emocionais essenciais para a
participacéo ativa na sociedade (Paicandu, 2020).

Diante disso, de acordo com Paicandu (2020), o municipio incorpora
explicitamente as politicas publicas de inclusdo em suas praticas pedagdgicas. Isso
inclui o desenvolvimento de estratégias que garantem o acesso equitativo a educacao
e 0 apoio efetivo a inclusédo de alunos com deficiéncia especiais, buscando garantir o
acesso a educacdo, assim como ao curriculo e a permanéncia dos alunos,
fortalecendo assim uma educacdo de qualidade que atenda as demandas
contemporaneas e as necessidades individuais de todos os alunos. Nesse sentido,
garantir o acesso a escola, o acesso ao curriculo e a permanéncia dos alunos sao
pilares essenciais para promover uma educacao de qualidade e inclusiva.

A educacdo desempenha, portanto, um papel peremptoério no desenvolvimento
de individuos com TEA. Ao reconhecer e respeitar suas diferengas individuais,
proporcionando um ambiente de aprendizagem acolhedor e acessivel, é possivel
ajuda-los a alcancar seu potencial. Para tanto, € imprescindivel compreender o

Transtorno e suas implicacdes a Educacao.
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3.1 O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA E SUAS IMPLICACOES A
EDUCACAO

Como visto até aqui, o TEA € uma condicdo complexa e heterogénea que, ao
longo das ultimas décadas, vem instigando reflexdes, sobretudo, no campo da
educacdo. Em vista disso, é oportuno, neste estudo, discuti-lo sob a 6tica de suas
implicacdes educacionais, abordando desde suas primeiras definicbes até as
abordagens contemporaneas que buscam promover a inclusdo e o desenvolvimento
integral de criancas e jovens com o transtorno.

Nesse sentido, Keinert e Antoniuk (2012) explicam que o autismo é reconhecido
como um distirbio do neurodesenvolvimento que geralmente se evidencia nos
primeiros anos de vida, embora possa surgir nos primeiros meses. As origens do
transtorno sdo multifacetadas e ainda ndo ha um consenso definitivo na comunidade
académica e clinica sobre suas causas. Dessa forma, o autismo é caracterizado por
uma variedade de sintomas comportamentais, sendo comuns déficits nas areas social,
comunicativa e comportamental.

Segundo Moraes (2003), o termo autismo foi usado pela primeira vez por Ernst
Bleuler, em 1991, para descrever um dos sintomas da esquizofrenia, caracterizado
pelo isolamento social. Entretanto, os pioneiros na descricdo do autismo foram Leo
Kanner® (EUA), 1943, e Hans Asperger* (Austria), 1944. Em seus trabalhos, os

autores analisavam criancas que apresentavam caracteristicas como forma particular

3 Leo Kanner, um psiquiatra austriaco-americano, foi um pioneiro na psiquiatria infantil, nascido em
1894 e falecido em 1981. Em 1943, ele publicou um estudo seminal descrevendo um grupo de criancas
com comportamentos distintos, como dificuldades severas na interacdo social, comportamentos
repetitivos e foco intenso em objetos especificos. Kanner introduziu o termo “autismo” para descrever
essa condicdo, sugerindo que essas criangas pareciam viver em um mundo proprio, isoladas das
relagbes humanas convencionais. Seu trabalho estabeleceu as bases para o reconhecimento do
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e influenciou profundamente a psiquiatria infantil nos EUA,
enfatizando uma abordagem empética no tratamento de criancas com necessidades psiquiatricas
especiais. Além de sua pesquisa inovadora, Kanner foi um defensor dos direitos das criangas com
distarbios psiquiatricos, provocando mudancas significativas na percepcdo e tratamento dessas
condicdes, deixando um legado duradouro no campo da psiquiatria infantil e no estudo do autismo.

4 Hans Asperger foi um psiquiatra austriaco conhecido por ter identificado e descrito um conjunto de
caracteristicas que mais tarde foram denominadas como Sindrome de Asperger, um transtorno do
espectro autista. Ele trabalhou principalmente com criangas e adolescentes com dificuldades sociais e
comportamentais, observando padrées de comportamento que hoje séo reconhecidos como parte do
espectro autista de alta funcionalidade. Durante a Segunda Guerra Mundial, Asperger trabalhou no
Hospital Infantil de Viena, onde suas pesquisas foram conduzidas sob o regime nazista. Ha registros
gue sugerem que Asperger cooperou com as autoridades nazistas, incluindo a referéncia a ele ter
enviado criancas com deficiéncias para o regime de eutandsia nazista, conhecido como Aktion T4, o
que resultou na morte de muitas delas. Embora haja controvérsias e debates sobre o nivel de sua
colaboracéo e o contexto de suas acGes durante esse periodo, € amplamente aceito que Asperger teve
alguma forma de colaboracdo com o regime nazista, embora também se saiba que ele tenha tentado
proteger alguns de seus pacientes autistas.



44

de comunicacgao, dificuldade de adaptagcdo ao meio social, movimentos motores
estereotipados e carater enigmatico e irregular das capacidades intelectuais.

Como informam Assumpc¢éo e Pimentel (2000), Leo Kanner descreveu o
autismo como “[...] disturbios autisticos do contato afetivo”, caracterizando-o por
autismo extremo, obsessividade, estereotipias e ecolalia. Kanner, segundo as autoras,
visualizou inicialmente o autismo como uma forma de psicose, relacionada a
fendbmenos da linha esquizofrénica.

Assumpcdo e Pimentel (2000) apontam que, em 1956, Kanner continuou a
descrever o quadro como uma “psicose”, diferenciando-o de outros quadros
deficitarios sensoriais e ligados as oligofrenias, ainda considerando-o uma verdadeira
psicose. No entanto, as primeiras mudancas nessa concepcao surgiram em 1976, com
Ritvo, que relacionou o autismo a um déficit cognitivo, afastando-se da ideia de
psicose e considerando-o um distirbio do desenvolvimento.

A partir da década de 1980, o entendimento do autismo foi profundamente
influenciado por teorias cognitivas, especialmente, as propostas por Frith e Baron-
Cohen. Estas teorias destacaram a importancia dos déficits cognitivos na
compreensao dos sintomas comportamentais do autismo, afastando-se ainda mais da
concepcao inicial de Kanner como uma psicose.

E importante salientar, como observa Kajihara (2014), embora haja diferencas
especificas entre as duas condicdes, a transicdo no comportamento das pessoas com
esquizofrenia € um processo gradual, que surge apos pelo menos dois anos de
desenvolvimento sem intercorréncias significativas. Por outro lado, as criancas
autistas demonstram desde cedo um isolamento extremo e uma falta de resposta
social. Como indicado pela autora, enquanto os individuos esquizofrénicos enfrentam
seus conflitos retirando-se do mundo ao qual estavam conectados, as criancas
autistas gradualmente comecam a se conectar com um mundo que |Ihes pareceu
estranho desde o inicio de suas vidas (Kajihara, 2014, p. 35).

Assumpcado e Pimentel (2000) promovem uma interessante discussao sobre
epidemiologia, etiologia, diagndstico diferencial e tratamento do autismo. Estes
aspectos sao apresentados de forma aprofundada, fornecendo uma viséo abrangente
das diferentes perspectivas e debates que moldaram nosso entendimento do autismo
ao longo do tempo.

Segundo Dambros (2018), a relacéo entre autismo e psicose foi tema de debate

inicial, mas, posteriormente, passou a ser considerado como um disturbio do
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desenvolvimento, ndo mais uma psicose. Entre as décadas de 1930 e 1960, o
autismo era erroneamente associado a problemas na relacdo afetiva entre pais e
filhos, conhecido como sindrome da “mae geladeira”.

A proposito, o documentéario “Le Mur” (O Muro) explora o conceito de “méae
geladeira” a luz de teorias ultrapassadas da psicanalise sobre o autismo. Esse termo
descreve maes vistas como emocionalmente distantes, frias ou negligentes em
relacdo aos filhos. Correntes psicanaliticas, como a de Bruno Bettelheim, sugeriam
gue o autismo poderia ser causado por uma dinamica familiar disfuncional,
especialmente pela presengca de uma “mée esquizogénica” — uma figura materna
emocionalmente fria e distante.

Essa visdo responsabilizacéo indevida das maes causou danos significativos
as familias de criancas autistas, gerando culpa e estigma injustificados. Contudo,
pesquisas subsequentes contrapbem completamente essa teoria, evidenciando que 0
autismo é um disturbio neurolégico complexo, com causas principalmente genéticas
e ambientais, ndo vinculado a fatores emocionais ou parentais.

Outro mito sobre a origem do autismo, de acordo com Dambros (2018), foi a
ligacdo com a vacinagdo, que foi refutada pela comunidade cientifica devido a falhas
metodoldgicas e éticas que sustentavam as conclusées. Mediante o exposto, embora
a génese do transtorno seja amplamente estudada, ndo ha uma etiologia definida,
ainda que exista um consenso geral sobre uma base genética que afeta o
desenvolvimento cerebral, resultando em dificuldades sociais, de comunicacdo e
comportamentos repetitivos. Evidéncias como a alta incidéncia no sexo masculino, a
maior ocorréncia em irméos de pacientes com TEA e a alta taxa de concordancia entre
gémeos monozigoticos sugerem um perfil genético para o transtorno.

De acordo com Keinert e Antoniuk (2012), o Transtorno do Espectro Autista
(TEA) é uma condi¢do com maior incidéncia em individuos do sexo masculino, e com
niveis de gravidade diversos. Mesmo que a causa nao esteja claramente determinada,
temos conhecimento de que a intervencdo feita de maneira precoce beneficia o
progresso da crianca, resultando em uma mudanca significativa na qualidade de vida
da crianca e de seu nucleo familiar.

No Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5), o
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) aparece como uma condi¢cdo
neurodesenvolvimental reconhecida por afetar a comunicacéo social, a interacao e o

comportamento. Segundo o Manual, o Transtorno € caracterizado por uma série de
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critérios e diagnaosticos especificos (APA, 2015).

E importante ressaltar que o0 DSM-5 reconhece a variagcdo na gravidade dos
sintomas do TEA e, portanto, permite o diagnostico de diferentes niveis de gravidade,
classificados como “requerendo suporte” (nivel 1), “requerendo suporte substancial”
(nivel 2) e “requerendo suporte muito substancial”’ (nivel 3), com base no grau de
suporte necessario para a comunicagcdo social, a interacdo social e os padrdes
restritos e repetitivos de comportamento. Ademais, o diagnoéstico do TEA requer
uma avaliacdo abrangente e multidisciplinar, levando em consideracdo
informacgdes clinicas, observac¢des diretas, entrevistas com pais ou cuidadores,
e, quando apropriado, avaliacfes psicologicas e neuroldgicas adicionais.

Por outro lado, o manual ndo classifica o autismo como um transtorno de
epidemiologia especifica. Em vez disso, ele descreve os critérios diagndésticos para o
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) e fornece orientagbes para profissionais
de saude mental e outros profissionais sobre como diagnosticar o TEA com base em
critérios comportamentais observaveis.

Paralelamente, o DSM-5 reconhece o TEA como um espectro de condicdes
neurodesenvolvimentais caracterizadas por déficits persistentes na comunicacao
social e na interagdo social, juntamente com padrbes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades. A prevaléncia do TEA tem sido objeto de
estudos epidemiolégicos em véarias regides do mundo, mas nao ha uma prevaléncia
universalmente aceita em todos os paises.

De acordo com dados recentes, a prevaléncia do TEA tem aumentado em
muitas partes do mundo, embora seja incerto até que ponto isso se deve a um
aumento real na incidéncia ou a uma melhoria na identificacdo e diagndstico do
transtorno. A epidemiologia do autismo € um campo em evolu¢do, com pesquisas
continuas buscando entender melhor a prevaléncia, os fatores de risco e o0s
determinantes do TEA em diferentes populagdes e contextos.

Embora o padrdo de desenvolvimento varie, com criancas com déficits
cognitivos mais graves apresentando maior desafio, a maioria dos individuos pode
melhorar com o tempo, embora questdes de comunicacdo e sociabilizacdo possam
persistir ao longo da vida.

No que diz respeito a intervencdo pedagodgica, clinica e farmacoldgica, ha uma
variedade de abordagens recomendadas para diferentes estagios da vida do paciente,

associadas as areas mais afetadas da crianca e ao nivel de suporte. Para criancas
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pequenas, as prioridades incluem terapia da fala, desenvolvimento da interacao
social, educacdo especial e apoio familiar. A medida que avancam para a
adolescéncia, o foco se desloca para o desenvolvimento de habilidades sociais,
terapia ocupacional e questdes relacionadas a sexualidade. Na fase adulta, temas
como moradia e gestdo de tutela tornam-se relevantes para garantir o suporte
continuo e adequado ao individuo afetado pelo espectro autista.

Bosa (2006) afirma que é indispensavel considerar as multiplas opcdes de
intervencdo  disponiveis, desde abordagens individualizadas até clinicas
multidisciplinares. A eficacia do tratamento depende da experiéncia e do
conhecimento dos profissionais, bem como de sua capacidade de trabalhar em equipe
e com a familia.

No entanto, a controvérsia, muitas vezes, surge durante 0 processo
diagndstico, destacando a importancia de uma abordagem colaborativa e consistente.
Independentemente do método escolhido, os principais focos do tratamento incluem
estimular o desenvolvimento social e comunicativo, melhorar o aprendizado e a
capacidade de solucionar problemas, reduzir comportamentos disruptivos e ajudar as
familias a lidar com o autismo.

No que diz respeito a habilidade de comunicagéo, diversas técnicas e sistemas
sdo utilizados, desde sistemas baseados em sinais e figuras até dispositivos
computadorizados. Estratégias especificas sdo adaptadas as necessidades
individuais da crianca, visando a melhorar sua comunicacdo e compreensao do
mundo ao seu redor. No entanto, € importante reconhecer que, embora essas
intervencdes possam trazer melhorias, a generalizagcdo dos resultados nem sempre
€ garantida.

Nesse sentido, o debate em torno da educacgéo de criangas autistas tem sido
pauta de discussBes constantes, principalmente, no que diz respeito a integracdo
escolar versus escolas especializadas. Esta questao central traz a baila uma série de
consideracdes que precisam ser cuidadosamente ponderadas.

Em primeiro lugar, € fundamental reconhecer a importancia do aprendizado e
da capacidade de solucionar problemas para o desenvolvimento das criangas autistas.
Diante disso, o tempo investido em uma sala de aula, trabalhando em uma matéria
especifica, esta diretamente correlacionado com a melhoria nessas areas,
especialmente na inteligéncia verbal. Este € um ponto central, pois demonstra que

com o devido suporte e estruturacdo, criangcas autistas podem alcancar avangos
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significativos em seu desenvolvimento académico.

A experiéncia da inclusdo escolar proporcionada pela atual Politica de
Educacdo Especial indica que a exposicdo a ambientes inclusivos pode trazer
beneficios, como a oportunidade de aprender com os colegas e desenvolver
habilidades de imitagdo. No entanto, ha o risco de que a crian¢a seja alvo de bullying
ou se sinta deslocada, o que pode afetar negativamente seu bem-estar emocional e
seu desempenho académico, isso requer atencdo dos profissionais envolvidos.

De acordo com Vasconcelos (2022), a regulacdo emocional (RE) é
irrenuncidvel para o manejo das emocdes em diversas situacdes da vida. Segundo o
Modelo Processual de Regulacdo Emocional de James Gross, a RE envolve
processos cognitivos que influenciam como as pessoas experimentam, expressam e
controlam suas emocdes. Isso inclui desde a selecdo de situacdes até a modulacao
das respostas emocionais.

Vasconcelos (2022), ainda salienta que individuos com TEA frequentemente
apresentam dificuldades na regulacdo emocional, demonstrando estratégias mal
adaptativas como ruminacdo, evitacdo e negacao. Pesquisas indicam que esses
individuos utilizam menos e de forma menos flexivel as estratégias de RE comparados
a seus pares neurotipicos. Esses déficits podem ser exacerbados pela inflexibilidade
comportamental, dificuldades na leitura de pistas sociais e na capacidade de
reconhecer emocdes alheias, caracteristicas comuns no TEA.

Diante disso, a reducéo de comportamentos desafiadores em criancas autistas
€ fundamental para melhorar seu aprendizado e facilitar seu acesso as oportunidades
do cotidiano. Compreender a fungdo desses comportamentos, como indicadores de
necessidade de ajuda ou de expressao de desconforto, é essencial para direcionar
intervencgdes eficazes.

Estudos demonstram que muitos comportamentos desafiadores tém uma
fungc&@o comunicativa importante e sdo evocados devido a comunicagao deficiente, ndo
sendo atos deliberados de agressdo. E imperativo implementar estratégias que
ensinem as criangas autistas meios alternativos de comunicacao, visando a reduzir
comportamentos desafiadores. Embora haja evidéncias da eficdcia dessas
abordagens, € necessario considerar suas limitacbes, como a dificuldade em
identificar as causas idiossincraticas ou multifuncionais desses comportamentos.

No contexto social, Oliveira (2020) destaca que criangas autistas enfrentam

desafios adicionais, como dificuldades em fazer amigos e compreender as emoc¢des
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e pensamentos dos outros. O treinamento de habilidades sociais, segundo as
postulacdes do autor, € mais eficaz quando realizado em situacfes especificas,
ainda que, geralmente, tenha efeitos limitados, devido a dificuldade das criangas em
generalizar as habilidades adquiridas.

Por essa razdo, pensar na familia da crianca autista é primordial nesse
processo, sendo fundamental oferecer suporte as familias que cuidam de criancas
autistas, pois enfrentam uma sobrecarga significativa, especialmente as maes. Nao
sem razao, o estresse parental pode afetar o desenvolvimento da crianca, tornando
essencial fornecer apoio emocional e recursos para solucionar problemas.
Estratégias para lidar com o estresse familiar incluem reestruturar papéis, regras e
padrbes de interacdo, bem como fornecer suporte social e informagdes sobre o
autismo.

Seja como for, atrasos no diagndstico tém implicagdes praticas significativas,
pois intervencdes precoces podem ajudar a prevenir comportamentos disruptivos e
desenvolver estratégias de comunicacéo eficazes desde cedo. Além disso, estudos
mostram que o nivel de comunicacéo e as habilidades cognitivas durante os anos pré-
escolares sdo preditores importantes do desenvolvimento subsequente.

Portanto, € fundamental aumentar os esfor¢os na identificacdo e intervencéo
precoces para criangas com autismo, visando a garantir o melhor resultado possivel
para o seu desenvolvimento. Diretrizes praticas para profissionais de saude na
comunidade sao essenciais para alcancar e garantir que criangcas com autismo
recebam suporte adequado desde cedo.

Pinto et al. (2016), abordam o impacto do diagndstico de autismo em criancas
nas dinamicas familiares, destacando as emocdes e desafios enfrentados pelos pais
e familiares préximos. O diagnéstico de uma doenca ou sindrome crdnica, como o
autismo, traz consigo uma gama de sentimentos complexos, como frustracéo,
inseguranca, culpa, luto, medo e desesperanca. Para muitos pais, o nascimento de
um filho representa a idealizacdo de um novo ciclo vital, e quando esse ciclo &
interrompido por um diagnaostico de autismo, toda a familia é afetada.

Segundo eles, a forma como o diagnostico é comunicado pelos profissionais de
saude também é relevante. Muitos relatam que a comunicagéo foi rapida, direta e
superficial, sem espaco para discussdo ou esclarecimento de duvidas. A falta de
preparacdo prévia e a auséncia de um ambiente propicio para a revelacdo do

diagnoéstico podem dificultar a aceitacao e o entendimento por parte da familia.
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E importante destacar que a sobrecarga materna no cuidado da crianga autista
€ evidente, com as mées assumindo a maior parte das responsabilidades no dia-a-
dia, enquanto outros membros da familia podem se afastar devido ao preconceito ou
a falta de compreensdo sobre o transtorno. A centralidade do cuidado na figura
materna pode gerar repercussodes fisicas e mentais, como dores articulares, insénia,
ansiedade e depressao.

Nesse sentido, Nascimento et al. (2015) ressaltam que o diagnostico de
autismo em um filho, comumente, desencadeia um processo de luto na familia,
conforme descrito pela visdo analitico-comportamental. Esse luto envolve a adaptacéo
do repertério comportamental da familia, incluindo a perda do filho idealizado e a
modificacdo das contingéncias de reforco. Pais frequentemente enfrentam
sentimentos de culpa, incerteza e frustracdo, experimentando extingdo operante em

relacdo as expectativas anteriores sobre a parentalidade.

O conjunto de comportamentos que denominado como luto
usualmente acompanha um conjunto de contingéncias aversivas e a
perda de reforcadores importantes, uma vez que a pessoa passa a
evitar mais dores e frustracbes, e como consequéncia, passa a
diminuir sua atividade cotidiana, ndo se expondo a contingéncias com
novos e diferentes refor¢os, emitindo condutas de fuga e esquiva
(Nascimento, et al. 2015, p. 455).

De qualquer maneira, apesar dos desafios, a aceitagcdo da crianga autista pela
familia e 0 apoio mutuo entre os membros podem facilitar o processo de adaptacédo e
fortalecer os lagos familiares. Sobre isso, 0s autores também postulam ser necessario
gue haja uma abordagem mais empética e informada por parte dos profissionais de
saude no momento do diagnostico, bem como o estabelecimento de redes de apoio
gue auxiliem no cuidado da crianca e na reducéo da sobrecarga materna.

Nesse cenario, Cossio, Pereira e Rodriguez (2017) discutem as perspectivas
sobre os niveis de participacdo da familia na intervencao precoce (IP), com foco na
relacdo e interagcdo com os profissionais e na participacéo da familia nesses processos
de intervencdo. A compreensdo apresentada € que a maioria das familias se sente a
vontade com os profissionais da equipe de intervencdo e valoriza a confianca e
o acolhimento proporcionados por eles. Esta relacdo préxima permite trocas diarias
de informacdes e orientacdes entre profissionais e pais, contribuindo para uma
colaboracéo eficaz no desenvolvimento da crianca.

Os resultados, segundo os autores, indicam que os profissionais devem ter
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caracteristicas como abertura, atencéo e habilidades de comunicagédo para construir
uma relacdo de confianca com as familias. Além disso, a participacdo ativa das
familias em todas as etapas da IP é enfatizada, mostrando que quando os pais
participam na definicdo de metas, ha um maior envolvimento e eficacia no processo
de intervencgéo.

E de fundamental importancia a colaboracéo entre profissionais e familias na
intervencdo precoce, enfatizando a necessidade de promover uma relacdo de
confianca, uma participacdo ativa das familias em todas as etapas do processo e 0
reconhecimento e apoio as preocupacdes e prioridades familiares.

Oliveira (2020), por sua vez, aponta o Transtorno do Espectro Autista (TEA)
como uma complexidade Unica que demanda uma abordagem educacional adaptativa
e inclusiva. Para o autor, nesta era de educacgao centrada no aluno, compreender as
implicacdes do TEA na educacéo torna-se fundamental para garantir a inclusado e o
sucesso académico de todos.

E essencial reconhecer que cada individuo com TEA é (nico, com suas
proprias necessidades e habilidades. Portanto, a individualizagdo do ensino emerge
como um principio fundamental. Criar Planos de Ensino Individualizados (PEIs) que
abordem areas de dificuldade e explorem as habilidades do aluno torna-se uma pratica
essencial para promover o progresso académico e social.

Segundo Chiote (2013), a crianca € imersa no mundo cultural e simbolico desde
0 nascimento, e a linguagem é o principal meio pelo qual ela se apropria desse
universo. Por meio da mediacdo semidtica, a crianga comecga a operar com signos e
instrumentos culturais, produzindo novas formas de interagdo com o0 meio social e
consigo mesma. De acordo com a autora, esses processos de significacdo séo
continuos e fundamentais no desenvolvimento infantil, moldando a maneira como a
crianca percebe e interage com o mundo ao seu redor (Chiote, 2013).

No entanto, destaca que as concepc¢des tradicionais de autismo muitas vezes
associam esse transtorno a nocfes de desvio e anormalidade, negligenciando as
potencialidades da criangca com autismo. Romper com essas concepc¢des exige um
novo olhar, que reconheca a crianca com autismo como um sujeito que pensa,
deseja e sente de forma peculiar. A educagao especial desempenha um papel de
destaque nesse processo, devendo promover experiéncias significativas que
permitam a insercao cultural e a autorregulacdo da crianga com autismo.

E fundamental, pois, observar as formas de interacéo e significacdo da crianca
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com autismo no contexto da educacéo, considerando tanto a linguagem verbal quanto
a linguagem corporal. A interacdo entre sujeitos é mediada pela linguagem, que
permite a producdo e o compartiihamento de sentidos, sendo essencial para o
desenvolvimento e a insercao cultural da crian¢ga com autismo. Assim, é necessario
adotar uma abordagem pedagdgica que nao se restrinja a correcao de defeitos, mas
gue valorize as potencialidades e singularidades da crianga com autismo,
possibilitando seu pleno desenvolvimento no contexto social e cultural em que esta
inserida.

Além disso, a estruturacdo do ambiente de aprendizagem desempenha um
papel determinante. Os alunos com TEA frequentemente se beneficiam de rotinas
consistentes e previsiveis. Portanto, criar um ambiente estruturado, com instrucées
claras e rotinas estabelecidas, pode reduzir a ansiedade e promover o0 engajamento
académico.

As interacdes sociais também merecem atencdo especial. Muitos alunos com
TEA enfrentam dificuldades em interagir socialmente com os colegas. Portanto, € vital
oferecer oportunidades de interacdo social estruturada, que ajudem no
desenvolvimento de habilidades sociais e promovam a incluséo dentro da comunidade
escolar.

Outro aspecto importante a considerar sdo as sensibilidades sensoriais.
Estimulos sensoriais, como luzes e sons, podem ser avassaladores para alunos com
TEA. Portanto, adaptar o ambiente de aprendizagem para levar em conta essas
sensibilidades é imprescindivel para promover um ambiente de aprendizagem
acolhedor e inclusivo.

As estratégias elencadas passam necessariamente pela questao da formacao
de professores. Vale mencionar o estudo discutido por Barros, Campos, Leite e
Nakamura (2021) em uma turma de Educacéo Infantil que evidenciou a importancia
da participacdo ativa dos professores nas brincadeiras para criar oportunidades de
aproximacado e envolvimento da crianga autista com seus colegas. Por meio dessa
mediacdo pedagogica, foram estabelecidas inter-relacdes repletas de significados,
promovendo a internalizagdo de regras e o0 desenvolvimento de processos
autorregulatorios por parte da crianca autista.

Dessa forma, é possivel afirmar que a mediacdo pedagdgica nas instituicdes
de Educacéao Infantil orienta, por um lado, o aprendizado para as possibilidades de

desenvolvimento da crianga autista, e, por outro, permite a reelaboracédo de novos
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sentidos em relac&o ao olhar que se langa para a imagem do outro. Para Mahl, Santos
e Almeida (2021), a inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no
contexto educacional é um desafio que requer a implementacdo de estratégias
especificas para garantir que esses alunos possam participar plenamente das
atividades escolares e alcancar seu potencial maximo de desenvolvimento.

O papel do professor nesse processo € de suma importancia. Além de
potencializar habilidades, conhecimentos e experiéncias que contribuem para o
desenvolvimento pleno da criangca autista, o professor desempenha um papel
fundamental na promocao de uma pratica pedagdgica centrada na humanizagédo e no
reconhecimento da crian¢ca como sujeito de direitos e cidaddo (Barros, Campos, Leite
e Nakamura, 2021).

Barros, Campos, Leite e Nakamura (2021) destacam que a Tutoria por Pares
€ uma dessas estratégias promissoras, pois envolve a colaboracéo entre os préprios
alunos para apoiar e auxiliar colegas com TEA em seu processo de aprendizagem.
Isso cria um ambiente inclusivo em que todos os alunos tém a oportunidade de
contribuir e se beneficiar mutuamente.

Além disso, é essencial promover a sensibilizacdo e o didlogo em toda a
comunidade escolar para que todos compreendam as necessidades e desafios
enfrentados pelos alunos com TEA. Isso pode ser feito por meio de atividades como
debates, vivéncias praticas e reflexdes sobre as experiéncias desses alunos.

De acordo com Chiote (2013), o desenvolvimento infantil, especialmente a
crianga com autismo, é profundamente influenciado pela linguagem e pela mediacao
social. Como aponta Vygotsky, a linguagem desempenha um papel fundamental na
construcdo da realidade e na interacdo com o mundo e com 0s outros. Ela nédo so
possibilita a comunicacdo, mas também é um instrumento essencial para a
autorregulagéo e a organizacdo das acdes da crianca.

Diante disso, a implementacdo bem-sucedida da Tutoria por Pares requer
critérios especificos de selecao de tutores, formacdo adequada e acompanhamento
constante por parte de profissionais especializados, como professores de Educacao
Especial. Esses profissionais desempenham um papel fundamental na orientacéo
dos tutores e na garantia de que as necessidades individuais dos alunos com TEA
sejam atendidas de forma eficaz.

Os resultados obtidos com a Tutoria por Pares geralmente incluem melhorias

no desempenho académico dos alunos com TEA, desenvolvimento de habilidades
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sociais e maior autonomia. Além disso, essa abordagem promove uma cultura de
respeito, solidariedade e inclusdo em toda a escola, beneficiando ndo apenas 0s
alunos com TEA, mas toda a comunidade escolar.

Em decorréncia disso, segundo Barros, Campos, Leite e Nakamura (2021), a
incluséo efetiva de alunos com TEA requer mais que a mera oferta de servigos
especializados, como o Atendimento Educacional Especializado (AEE), mas,
sobretudo, o envolvimento de toda a comunidade escolar e a implementacdo de
estratégias pedagdgicas inclusivas, como a Tutoria por Pares, para garantir que esses
alunos tenham acesso igualitario a educacdo e oportunidades de aprendizagem
significativas.

E possivel, assim, perceber que a educacéo inclusiva tem sido um tema de
grande relevancia no contexto educacional contemporaneo, especialmente quando se
trata do desenvolvimento e aprendizado de criancas autistas. No entanto, €
fundamental reconhecer que, apesar de estarem imersas em um contexto
sociocultural desde o nascimento, as criancas autistas necessitam de uma mediacéo
pedagogica qualificada para se apropriarem da cultura elaborada que as circunda.

Quando falamos sobre inclusdo é essencial reconhecer o papel das instituicées
nesse processo. Tais estabelecimentos ndo sé compartilham a responsabilidade no
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem das criangas autistas, como também
desempenham um papel elementar na promocao de experiéncias ludicas e coletivas
gue possam minimizar prejuizos secundarios decorrentes de ambientes nao
inclusivos.

Para garantir o sucesso educacional e o desenvolvimento global dos alunos
com TEA, a colaboracdo entre escola, familia e profissionais é essencial, como
evidenciado por Chiote (2013) e Barros et al. (2021). Uma abordagem colaborativa,
gue envolva pais, professores, terapeutas e outros profissionais, é fundamental para
criar um ambiente de apoio abrangente e inclusivo. E necessario investir na formacao
e capacitacdo de professores e outros profissionais da educacdo. Uma compreensao
sélida do TEA e das estratégias educacionais eficazes € essencial para garantir que
as necessidades dos alunos com TEA sejam atendidas de forma inclusiva.

Por fim, a educacéo inclusiva de alunos com TEA exige uma abordagem
individualizada e centrada no aluno, que leve em consideragcdo suas necessidades
especificas e promova seu desenvolvimento académico, social e emocional. Esta

abordagem, fundamentada na colaboracdo e no compromisso com a inclusao, é
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essencial para garantir a promoc¢do do desenvolvimento de todos os alunos. Para
tanto, é necessario que profissionais envolvidos com esse ensino compreendam as

leis e se envolvam para garantir sua aplicacéo.



4. INCLUSAO ESCOLAR E PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO

A inclusédo na educacao, segundo Eniceia Mendes (2007), vai além da simples
presenca de alunos com deficiéncia nas escolas de ensino comum, exigindo
mudancas profundas no ambiente escolar e nas praticas pedagogicas para garantir a
plena participacdo de todos no processo de aprendizagem. A autora destaca que a
incluséo requer adaptacdes no curriculo, nos métodos de ensino, na organizacao
escolar e nas atitudes dos educadores, visando a oferecer as mesmas oportunidades
a todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas ou condi¢cdes. Mendes
enfatiza que a inclusédo nao se restringe a aceitacao fisica dos alunos, mas promove
sua valorizacdo e participacdo ativa, respeitando a diversidade e transformando
continuamente o sistema educacional. Esse processo, segundo a autora, deve
envolver toda a comunidade escolar, incluindo professores, gestores e alunos, para
assegurar um ambiente educacional acessivel, igualitario e inclusivo.

Nesse contexto, o planejamento educacional personalizado torna-se
indispensavel, especialmente, para alunos com deficiéncia, destacando o Plano
Educacional Individualizado (PElI) como um instrumento central na Educagéo
Especial. O PEI, vale lembrar, oferece uma estrutura adaptada que favorece o
desenvolvimento pleno desses alunos e orienta de forma clara a préatica pedagdgica,
consolidando o novo paradigma inclusivo e ampliando o alcance da educacéo para
todos.

Na década de 1970, o foco do planejamento educacional mudou
significativamente. Anteriormente centrado no modelo médico de deficiéncia, que se
concentrava nos impedimentos e nos interesses das instituicdes de atendimento, o
planejamento evoluiu com a adocao das filosofias de normalizacdo, integracéo e
inclusdo escolar e social. Em vez de focar no déficit causado pela deficiéncia, o
planejamento passou a se concentrar no préprio individuo (O’brien; O’brien, 2000).

Os primeiros modelos de planejamento centrados na pessoa destacavam a
importancia de refletir a compreensdo da pessoa que recebe o atendimento,
promovendo a normalizacdo do ensino no ambiente natural da comunidade, evitando
rotulos despersonalizantes e discriminatérios, e enfatizando a construcdo de
relacionamentos e a individualizagdo dos suportes (O’brien; O’brien, 2000). Keyes e
Owens-Johnson (2003) distinguem entre os modelos de planejamento centrado na

instituicdo e centrado na pessoa, notando uma transicdo em direcdo ao planejamento
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centrado no individuo com o movimento em favor da inclusdo escolar.

Rosana Glat et al. (2012, p. 84) conceituam o PEI como um “[...] planejamento
individualizado, periodicamente avaliado e revisado, que considera o aluno em
patamar atual de habilidades, conhecimentos e desenvolvimento, idade cronolégica,
nivel de escolarizacdo j& alcancado e objetivos educacionais desejados em curto,
médio e longo prazos”.

Trata-se de uma ferramenta essencial para atender as necessidades
individuais dos alunos, promovendo a personalizagéo do ensino e a inclusdo. Valadao
e Mendes (2018) destacam que o PEI ndo se limita a garantir o acesso a educacao,
mas visa a assegurar que todos os alunos tenham a oportunidade de aprender e reter
conhecimentos necessarios para seu desenvolvimento. A documentacao e registros
produzidos no PEI promovem e garantem a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
por meio da acdo colaborativa de pessoas responsaveis por trabalhar com eles.

No entanto, a implementacdo eficaz do PEI enfrenta desafios, como a
necessidade de formacédo adequada dos professores e a adaptacdo das praticas
pedagogicas. Para superar esses obstaculos, € essencial recorrer a praticas
complementares, como a Comunicacdo Alternativa e Suplementar, o Desenho
Universal da Aprendizagem e o Ensino Colaborativo (Santos et al., 2023).

Em complemento, a Medida Provisoria n® 1.025, de 31 de dezembro de 2020,
estabelece diretrizes claras para o atendimento das necessidades especificas de
alunos com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista e altas habilidades ou
superdotacao. O Art. 28-A destaca a necessidade do Plano de Ensino Individualizado
(PEI) como um instrumento oportuno para a personalizacdo do ensino. Segundo o

artigo:

Art. 28-A Deverd ser adotado, no ambito do sistema educacional
inclusivo, o Plano de Ensino Individualizado - PEI, instrumento de
planejamento individualizado, destinado a cada educando com
deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades ou
superdotacao, elaborado anualmente, em que constardo todos o0s
esforcos pedagogicos mobilizados para a aprendizagem do aluno
(Brasil, 2020).

O processo de elaboracdo do PEI envolve varias etapas colaborativas, desde
a obtencédo de consentimento até a realizacao de avaliacdes e a definicdo de metas

(Santos et al., 2023). A Medida Provisoria n°® 1.025, de 31 de dezembro de 2020,

estabelece algumas metas para a elaboracéo do Plano Educacional Individualizado:
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81° O PEI devera contemplar:

|. a identificacdo do aluno; Il. a avaliacédo do aluno;

Ill. os objetivos mensuraveis de ensino, em termos de habilidades-
alvo a serem desenvolvidas;

IV. os programas de ensino aplicaveis para cada objetivo
estabelecido;

V. os recursos de acessibilidade utilizados para a execugdo dos
programas;

VI. o protocolo de conduta individualizado;

VII. as diretrizes para adaptacao de atividades e de avddacoes
(Brasil, 2020).

Além disso, o PEI deve ser complementado por um plano de transicéo na idade
adulta do aluno, visando a auxiliar na transicéo para a vida pds-escolar. E importante
destacar que o PEI ndo deve ser considerado o Unico recurso para garantir a inclusdo
escolar, sendo parte de um processo continuo envolvendo a equipe escolar, a familia
e 0 aluno (Santos et al., 2023).

Embora a legislacdo brasileira estabeleca diretrizes para o PEI, a pratica ainda
tende a ser mais centrada nos servicos prestados pelo professor de Educacéo
Especial do que nas necessidades individuais dos alunos (Mendes, Ferreira, e Nunes,
2003). Veoltrone e Mendes (2009) alertam para a falta de avaliagdo e planejamento
adequados, que pode levar a exclusdo educacional de alunos com deficiéncia.

Como tem sido indicado, um dos pilares da educacdo inclusiva é o
reconhecimento da necessidade de oferecer uma educacdo adaptada as
necessidades individuais de cada aluno, especialmente aqueles com deficiéncias ou
necessidades especiais. E nesse contexto que o Plano Educacional Individualizado
(PEI) ganha destague como uma ferramenta pertinente (Valaddo; Mendes, 2018).

Como mencionado, o PEI ndo se limita apenas a garantir o acesso a educacao,
mas visa também a garantir que todos os alunos tenham a oportunidade de realmente
aprender e reter os conhecimentos necessarios para seu desenvolvimento. Isso é
alcancado por meio de um plano personalizado que considera as necessidades
especificas de cada aluno, identificando seus pontos fortes e areas que necessitam
de apoio, além de estabelecer metas de aprendizagem (Valadao; Mendes, 2018).

Em diversos paises, leis especificas garantem o PEIl para alunos com
deficiéncia, com foco na adaptacdo do programa educacional (Tannus; Valadéo,
2010). No Brasil, apesar dos dispositivos legais, o planejamento tende a ser mais
centrado nos servigos prestados pelo professor de Educacéo Especial do que nas

necessidades individuais dos alunos (Mendes; Ferreira; Nunes, 2003).
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Conforme advertem Veoltrone e Mendes (2009), a falta de avaliacdo e
planejamento adequados pode levar a exclusdo educacional de alunos com
deficiéncia. Nesse sentido, é aqui proposta uma analise de planejamentos
individualizados para alunos com TEA na rede municipal de Paicandu. E o esfor%o

seguinte.

4.1 O PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO NAS PRATICAS INCLUSIVAS DE
ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NO MUNICIPIO DE
PAICANDU - PR

De acordo com a LDB (Lei n°® 9.394/96), as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo Basica (2001) e a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), as adaptacdes curriculares sao essenciais
para atender as necessidades educacionais de alunos. Em Paicandu, a importancia
dessas adaptacdes é refletida nos encaminhamentos emitidos pelo setor da Educacéo
Especial da Fundacdo de Educacédo de Paicandu para as Unidades de Ensino e
consecutivamente pelas praticas adotadas pelas escolas locais, que buscam alinhar
o curriculo as necessidades individuais dos alunos, respeitando suas caracteristicas
e potencialidades Unicas.

Dessa forma, conforme a iniciativa “Adaptacdo Curricular no Processo de
Aprendizagem: um direito do aluno” (Anexo 1), as adaptacgOes curriculares séo
estratégias importantes para garantir que o ensino seja acessivel a todos os alunos.
A ideia é que elas ndo devam ser confundidas com simplifica¢cdes do curriculo, mas
sim interpretadas como modificacbes que visam a proporcionar igualdade de
oportunidades de aprendizagem. De acordo com as Diretrizes Curriculares da
Educacao Especial (Resolucao n® 02/2001), que também se aplicam em Paicandu, as
adaptacdes podem incluir flexibilizagbes nos contetdos bésicos, metodologias de
ensino, recursos didaticos diferenciados e processos de avaliacdo ajustados ao
desenvolvimento dos alunos.

De acordo com o documento, as adaptagbes curriculares podem ser
classificadas em dois tipos: as de pequeno porte, que sao ajustes menores feitos
diretamente pelo professor no planejamento diario, e as de grande porte, que
envolvem mudancas significativas no Projeto Politico-Pedagdgico da instituicdo.

Ambas sdo fundamentais para garantir que o curriculo seja acessivel e adequado para
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todos os alunos, promovendo uma educagéao inclusiva e de qualidade.

Ao discutir a situacdo de alunos com deficiéncia intelectual, Zerbato e Mendes
(2021) ressaltam que os desafios enfrentados séao variados e destaca a importancia
de estratégias de ensino universais, como o Coensino e o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), que podem atender a cerca de 80% desses alunos. Contudo,
guando essas estratégias ndao sao suficientes, o Plano Educacional Individualizado
(PEI) torna-se essencial para garantir o acesso ao curriculo padrdo e, em casos
extremos, adaptar o curriculo para atender as necessidades individuais.

Diante disso, as adaptacodes curriculares sao formalizadas e sistematizadas por
meio do PEI. E fundamental reconhecer habilidades e necessidades do aluno, metas
e recursos necessarios. Apesar de existirem diferentes denominacdes para planos
semelhantes, como Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) e Plano de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), o PEI se destaca por sua elaboracéo
coletiva e seu foco no empoderamento do aluno.

Na verdade, o PEI pode ser centrado no servico ou na pessoa. O primeiro é
frequentemente visto como uma formalidade burocratica, enquanto o segundo adota
uma abordagem mais personalizada e colaborativa, envolvendo o aluno e sua familia.
A participagdo ativa do aluno, dos professores, da equipe gestora e dos familiares &
basilar para a elaboracéo eficaz do PEI. Esse planejamento deve ser baseado em
avaliagOes detalhadas e visa a estabelecer metas de curto, médio e longo prazo,
servindo como uma ferramenta fundamental para garantir a inclusdo escolar dos
alunos com deficiéncia (Santos et al., 2022).

Cabe frisar que o encaminhamento “Adaptacdo Curricular no Processo de
Aprendizagem: um direito do aluno”, traz orientacdes detalhadas sobre a adaptacéo
curricular e um modelo de como elaborar o Plano de Educagéao Individualizado (PEI).
Este material visa a proporcionar diretrizes claras para a implementacgao eficaz dessas
adaptacdes, assegurando que todos os alunos tenham acesso ao curriculo de forma
adequada as suas necessidades. O documento foi enviado para todos os
profissionais de Atendimento Educacional Especializado, com o objetivo de apoiar e
orientar o trabalho desses profissionais na promoc¢ao de uma educac¢do mais inclusiva
e personalizada.

Além do mais, estabelece-se que o PEI deve ser elaborado de forma
colaborativa, envolvendo o aluno, a familia e os profissionais da escola. Inclui a

definicdo de metas e estratégias e deve ser atualizado periodicamente. A participacéo
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ativa da familia nas reunibes é essencial para aumentar seu comprometimento e
autonomia.

ApOs a aprovagéo, o PEI é implementado e deve ser constantemente monitorado
e ajustado conforme necessario. Para alunos com 14 anos ou mais, o PEI inclui um
Plano de Transicdo para prepara-los para a vida adulta. O PEI deve abranger todas
as fases da escolarizacdo do aluno, com a participacdo de todos os envolvidos na
educacao do aluno (Santos et al., 2022).

Dessa forma, o Plano Educacional Individualizado (PEI) desempenha um papel
essencial na promoc¢éo da inclusdo dos alunos com alguma deficiéncia. Este plano é
fundamental para garantir que essas criancas recebam o acompanhamento adequado
e que as adaptacdes curriculares sejam ajustadas para atender as suas necessidades
especificas. O PEI prevé objetivos e metas personalizadas, respeitando o ritmo e o
estilo de aprendizagem de cada aluno, e busca promover sua autonomia e
independéncia no ambiente escolar.

De acordo com o encaminhamento sugerido pelo municipio, 0s passos a serem

seguidos para elaboracéo sao os seguintes:

Quadro 2: Etapas para a Elaboracao do Plano Educacional Individualizado (PEI)
segundo Diretrizes Municipais
1. CONHECENDO O ALUNO
2. Dados de identificacdo: nome do aluno, data de nascimento, escola.
3. Equipe de apoio: profissionais envolvidos na elaboracéo e implementagao do PEI.
4. Historico: Informacdes sobre a familia, desenvolvimento, satde e vida escolar.

2. HABILIDADES PRIORITARIAS — AREAS DE DESENVOLVIMENTO
(Funcéo Pessoal/social — Area socioemocional/afetiva social; Funcdo cognitiva: Percepcéo,
Atencéo, Memdria, Linguagem, Funcdo motora; Raciocinio logico).

e Habilidades e necessidades: Avaliacdo de habilidades, potenciais e necessidades
educacionais (O que o meu aluno(a) deve aprender)

e Como o meu/minha aluno(a) aprende melhor (visual, auditiva, cinestésico) (Como e
guando aprender)

o Preferéncias e interesses: Para que o aprendizado seja motivador e tenha sentido e
significado para a crianga. (Formas de organizacdo de ensino mais eficientes para o
processo de aprendizagem)

3. DEFINIR METAS E OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM: Descricao clara

do objetivo de aprendizagem e das metas que se pretende alcancar.

o Curto, médio e longo prazo: de acordo com as necessidades e habilidades do aluno.
Exemplos: desenvolver habilidades sociais, desenvolver habilidades de autocuidado, de
comunicacdo social, de linguagem receptiva e expressiva, participar de atividades
extracurriculares.

o Educacao infantil —Especificar o Campo de Experiéncia que sera abordado para atingir

0s objetivos.
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4. ESTRATEGIAS E ACOES (ACAO METODOLOGICA)

e Detalhar quais acbes necessarias (atividades e ou habilidades) que precisam ser
desenvolvidas, delimitar os recursos, materiais que serao utilizados).

e AVALIACAO

e A avaliacdo pedagdgica constituinte a partir das adaptacdes curriculares e intervencfes
pedagdgicas, que se fizerem necessarias devem se caracterizar como um instrumento
capaz de estabelecer as condicbes de aprendizagem do aluno e a sua relacdo com a
aprendizagem dos conteddos académicos.

e E preciso ter claro o progresso do aluno analisando e descrevendo se os objetivos

propostos foram alcancados garantindo a efetividade do Plano Educacional individualizado
(PEI).

Fonte: Adaptacgéo curricular no processo de aprendizagem: um direito do aluno — Educac¢éo Especial
— Fundacéo de Educacéo de Paicandu.

O municipio de Paicandu disponibiliza o seguinte modelo de Plano Educacional
Individualizado (PEI), para que seja preenchido de acordo com as necessidades
especificas de cada aluno, garantindo a adequacdo pedagobgica e 0 suporte
necessario ao seu desenvolvimento.

Trata-se, na verdade, de um formulério, que deve ser preenchido de forma
personalizada, permitindo que os educadores e profissionais envolvidos adaptem
suas estratégias para apoiar o desenvolvimento do aluno com base nas suas
necessidades. O modelo, que esta retratado na Imagem 1, & disponibilizado no
municipio, contendo uma série de campos e sec¢des. Entre as informagdes que devem
ser preenchidas, estdo dados como a identificacdo do estudante, da respectiva
unidade escolar, os professores responsaveis pela regéncia e pelo apoio permanente,
bem como um espaco para o diagnéstico do aluno e suas necessidades especificas.
A ficha, de acompanhamento trimestral, permite uma avaliacao continua do progresso
do aluno nas areas socioafetiva, cognitiva, motora e linguistica, oportunizando o
delineamento de um panorama relativamente detalhado de seu desenvolvimento.

O plano também contempla a definicAo de intervengcBes pedagdgicas
necessarias, como, por exemplo, adaptacdes nas atividades, eventual auxilio para
manutencdo do foco e estimulacdo de habilidades especificas. Além disso, como
pormenorizaremos mais adiante, os profissionais podem registrar a utilizacdo de
recursos especificos e outras estratégias didaticas, de modo a garantir que as
necessidades de cada aluno sejam devidamente atendidas da melhor forma possivel.
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Imagem 1: Estrutura do Modelo de Plano Educacional Individualizado (PEI) de
Paicandu
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Fonte: Plan du C|onal Ind|V|duaI|zado Il disponibilizado pelo municipio de Paicandu.

Como se vé, em conformidade com o documento do municipio para a
elaboracdo do Plano Educacional Individualizado (PEIl), o primeiro passo € a
identificacdo das necessidades e caracteristicas individuais de cada aluno. A partir
disso, realiza-se uma avaliacdo detalhada, que abrange diagndsticos e andlise das
demandas especificas do aluno. Essa avaliacdo é imperativa para a criacdo de um
perfil individualizado, que permite a identificacdo tanto das dificuldades quanto das
habilidades e interesses do aluno. Com base nessa analise, o PEI é construido com
objetivos educacionais especificos e adaptados as caracteristicas e necessidades do
aluno, proporcionando um plano direcionado e eficaz.

Para garantir a eficacia do PEI, utillizam-se metodologias e recursos
especificos, que podem incluir ajustes no ritmo das atividades, o uso de recursos
visuais e tecnolégicos e a adaptacdo das formas de avaliacédo.

Outro aspecto relevante é a avaliacdo constante do progresso do aluno, que
permite monitorar seu desenvolvimento e verificar se 0s objetivos estabelecidos no

PEI estédo sendo atingidos. A partir dos resultados dessas avaliagdes periodicas, o PEI
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pode ser ajustado para atender a novas necessidades ou mudangas no
desenvolvimento do aluno, mantendo o plano flexivel e adaptado ao contexto.

A participacao da familia é fundamental para o sucesso do PEI, uma vez que
0S pais ou responsaveis possuem um conhecimento aprofundado das necessidades
e preferéncias do aluno, podendo contribuir significativamente para o planejamento
educacional. Além disso, o PEIl deve estar em conformidade com as diretrizes e
legislacdes nacionais e locais sobre educacéao inclusiva, como a Lei Brasileira de
Inclusdo (Lei n° 13.146/2015), assegurando o respeito aos direitos dos alunos com
TEA.

Portanto, a implementacédo do PEI para alunos com TEA em Paicandu requer
uma abordagem integrada, que abrange a avaliacao inicial, a definicdo de objetivos,
a aplicacédo de estratégias adequadas, a capacitacdo dos educadores, a avaliacao
continua e a colaboracgéo familiar. Todos esses elementos sdo fundamentais para a
criacdo de um ambiente educacional inclusivo e eficaz, onde cada aluno possa
desenvolver seu potencial de forma plena.

Nesse contexto, o papel do Professor de Apoio Educacional Especializado
(PAEE), ou Professor de Apoio Permanente, como referido nos documentos da
Fundacdo de Educacdo de Paicandu, é fundamental para assegurar a inclusdo
educacional de alunos com deficiéncia nas escolas do municipio. Conforme as
diretrizes da Secretaria de Estado da Educacdo (SEED) e do Departamento de
Educacdo Especial da Fundacdo de Educacdo de Paicandu, esse profissional é
responsavel por oferecer suporte pedagdgico especializado a alunos com Transtornos
Globais do Desenvolvimento, como TEA, bem como a alunos com deficiéncias visuais,
auditivas ou transtornos desintegrativos da infancia.

Segundo o “Encaminhamento para o trabalho pedagdgico do(a) Professor(a)
de apoio permanente” (Anexo 2), o Professor de Apoio Permanente desempenha
diversas fungBes essenciais para promover a inclusao e integragdo dos alunos no
ambiente escolar de ensino comum, com foco em alunos com necessidades intensas
e continuas. Esse apoio inclui colaboracdo com o professor da sala de aula para
desenvolver e implementar estratégias pedagdgicas, adaptar o ambiente escolar e
ajustar materiais pedagogicos. Além disso, o Professor de Apoio Permanente auxilia
na locomocao, alimentacdo e cuidados pessoais dos alunos, garantindo sua plena
participacdo nas atividades escolares, a0 mesmo tempo que promove sua autonomia

e independéncia.
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A orientacdo e o incentivo as familias dos alunos também fazem parte das
responsabilidades do Professor de Apoio Permanente, assegurando o envolvimento
dos pais no processo educacional e no acompanhamento clinico necessario ao
desenvolvimento do aluno. A participagdo ativa nas reunides pedagdgicas e no
planejamento escolar é outra atribuicdo importante desse profissional, que busca
ajustar as estratégias educacionais de acordo com as necessidades dos alunos.

No ambito da avaliacédo, o PEI atua como um instrumento central, definindo as
adaptacdes curriculares necessérias e monitorando o progresso dos alunos em areas
como desenvolvimento cognitivo, emocional e social. A avaliacdo continua foca no
desenvolvimento psicomotor, cognitivo e socioemocional, com ajustes pedagogicos
baseados nas caracteristicas individuais de cada aluno.

Ao analisarmos o PElI de um Professor de Atendimento Educacional
Especializado, notamos compromisso do professor com suas responsabilidades,
demonstrando dedicacdo em atender as necessidades individuais do seu aluno,
promovendo um ambiente inclusivo e adaptado as particularidades de cada individuo.

Adicionalmente, a Fundagdo de Educacgdo de Paicandu disponibilizou um
exemplo de Plano Educacional Individualizado (PEI) elaborado por uma professora do
municipio (Anexo 3), que demonstra esfor¢co da rede de ensino com a incluséo e a
promocao de uma educacgéo de qualidade para todos os alunos. Este PEI refere-se a
um aluno da turma Infantil V de um Centro Municipal de Educacéo Infantil, que recebe
apoio permanente no processo de ensino-aprendizagem. O aluno foi diagnosticado
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) (CID F84.0) e apresenta um hiperfoco em
carros, além de habilidades especificas na area da matematica. No entanto, também
enfrenta desafios em areas como atenc¢do, concentracao, coordenacao motora fina e
ampla, e interagcdo social. O plano reflete uma abordagem personalizada, com
estratégias pedagogicas adaptadas as necessidades especificas do aluno, garantindo
0 suporte necessario para seu pleno desenvolvimento académico e social.

Além do PEl, foi realizada uma analise do caderno do aluno acompanhado por
essa professora, onde se observou que as atividades elaboradas estdo diretamente
alinhadas as diretrizes estabelecidas no plano. A professora demonstrou um cuidado
minucioso ao adaptar as atividades de forma que atendam as necessidades
individuais do aluno, promovendo sua participacdo ativa nas tarefas propostas e
garantindo um processo de aprendizagem mais inclusivo e eficiente. Essa integragao

entre o PEI e o caderno do aluno revela um esfor¢o continuo na criacdo de um



66

ambiente educacional que reconhece e valoriza as singularidades de cada aluno,
como podemos observar abaixo.

O PEI do aluno foi desenvolvido com o objetivo de atender as suas
necessidades especificas, promovendo intervencdes pedagdgicas adaptadas. Entre
as acdes propostas, incluem-se a adaptacao das atividades, o auxilio para manter o
foco, e estimulos nas habilidades sociais e motoras. As atividades pedagdgicas
realizadas com o aluno incluem a imitacao das acfes da professora e a utilizacédo de
recursos psicomotores e jogos pedagdgicos. Tais atividades visam a melhorar suas
habilidades cognitivas, sociais e motoras, criando um ambiente de aprendizagem mais
adequado as suas necessidades.

As imagens observadas mostram o0 aluno em diferentes contextos
pedagdgicos, interagindo com materiais como objetos pequenos, jogos ludicos e
atividades motoras, conforme previsto no PEI (Anexo 4). A presenga desses materiais
demonstra que as estratégias pedagodgicas estdo sendo implementadas de acordo
com as necessidades identificadas.

Nas fotografias analisadas, tem-se a hipotese que o aluno participa ativamente
das atividades propostas, manipulando objetos. Isso esta alinhado com os objetivos
de aprimorar sua coordenacéo, conforme definido no PEI.

Assim, por meio da Imagem 2, observa-se que o aluno participa ativamente das
atividades propostas, manipulando os objetos de forma engajada, ja que € possivel
ver o caderno de um aluno com TEA, disponibilizado pela Rede Municipal de
Paicandu, onde se vé a fotografia de um aluno recortando uma figura. Essa atividade
de recorte é uma pratica comum para o desenvolvimento da coordenacédo motora fina,
estimulando o controle e a destreza dos movimentos das méos e dos dedos.

Além disso, a atividade intitulada “Centopeia das linhas”, ha a colagem de um
barbante para reproduzir o corpo da centopeia conforme o modelo oferecido pela
docente, reforcando o trabalho de habilidades motoras e envolvendo coordenacéo
motora grossa e fina, além de percepcdo espacial. Na parte inferior do caderno,
constam fotos de outras atividades, como o uso de tampinhas de cores diferentes, que

o aluno deve posicionar conforme um modelo especifico.
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Imagem 2: Registros de Atividades para o desenvolvimento da coordenagao motora
de um aluno com TEA na Rede Municipal de Paigandu
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Fonte: Caderno de um aluno com TEA, disponibilizado pelo Municipio de Paicandu.

Além disso, é possivel perceber por meio das fotografias, a exploracdo de suas
habilidades matematicas a partir de seu hiperfoco em carros, mostrando que seu
interesse esta sendo utilizado para engaja-lo nas atividades de aprendizagem. Assim,
a Imagem 3 apresenta uma atividade matematica em que o aluno deve pintar partes
de um carro de acordo com os resultados de operac¢des de adicdo e subtracdo. Na
segunda atividade, que envolve cores, 0 aluno interage com personagens sobre uma
faixa de pedestre na qual um carro esta visivelmente posicionado atras dela. Por fim,
na ultima atividade, o aluno encontra cinco modelos de carro e € desafiado a tracar o
trajeto sobre um pontilhado com formas diferentes, promovendo o desenvolvimento

de habilidades de raciocinio légico e coordenagdo motora.
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Imagem 3: Registros de atividades com tema “carros” para o desenvolvimento de um
aluno com TEA na Rede Municipal de Paigcandu
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Fonte: Caderno de um aluno com TEA, disponibilizado pelo Municipio de Pai¢candu.

As imagens indicam avancos em situagdes de raciocinio I6gico e manipulacao
de objetos, 0 que permite considerar que as estratégias estdo no rumo certo. Assim,
na Imagem 4, se veem atividades com material dourado, que sdo frequentemente
utilizadas no ensino de conceitos matematicos, como adicdo e subtracdo, além da
compreensao de unidades e valores numéricos. O progresso que se percebe pelas
atividades com esse tipo de material € um indicativo de que o aluno esta conseguindo
desenvolver habilidades fundamentais para o seu desenvolvimento cognitivo,

alinhando o uso de estratégias concretas a aprendizagem matematica.
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Imagem 4: Registros de atividades de desenvolvimento cognitivo e habilidades
matematicas em atividades de raciocinio I6gico, de um aluno com TEA na Rede
Municipal de Paicandu

Fonte: Caderno de um aluno com TEA, disponibilizado pelo Municipio de Paigandu.

O desenvolvimento do aluno na area de leitura e escrita tem apresentado sinais
de progresso, especialmente com a utilizacdo de recursos adaptados as suas
necessidades. O uso de recursos visuais e tateis tem sido eficaz para promover
avangos, uma vez que o aluno é incentivado a construir suas proprias estratégias de
aprendizado, desenvolvendo maior autonomia e seguranca. Essas atividades,
retratadas na Imagem 5, além de motivadoras, ajudam a integrar os aspectos
cognitivos e motores, favorecendo o desenvolvimento gradual de suas habilidades no

Campo de Experiéncia Leitura, Fala, Pensamento e Imaginacao.
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Imagem 5: Registros de atividades de desenvolvimento no Campo de Experiéncia
Leitura, Fala, Pensamento e Imaginacdo, de um aluno com TEA na Rede Municipal de
Paigandu
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Fonte: Caderno de um aluno com TEA, disponibilizado pelo Municipio de Pai¢candu.

O autorretrato também é uma atividade significativa no desenvolvimento

infantil, pois oferece uma compreenséao profunda sobre a percep¢ao que a crianca tem
de si mesma, além de ser uma ferramenta valiosa para avaliar 0 progresso em areas
como desenvolvimento motor, cognitivo e socioemocional. No caso do aluno, essa
atividade proporciona uma visdo mais ampla de suas habilidades e desafios,
evidenciando, inclusive, avancos importantes. O autorretrato do aluno pode ser
analisado sob a perspectiva cognitiva, observando-se como ele representa seu proprio
esquema corporal e nivel de autoconsciéncia. A maneira como ele desenha seu corpo

e suas proporcdes revela indicios sobre sua percepcao corporal, e no contexto de seu
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PEI, j& se observam progressos na representacéo do esquema corporal, uma area em
gue enfrentava desafios. Esses avancos indicam uma melhor compreensdo de seu

corpo e dos seus detalhes, refletindo um desenvolvimento positivo.

Imagem 6: Registros de atividades de autorretrato, de um aluno com TEA na Rede
Municipal de Paigcandu
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Fonte: Caderno de um aluno com TEA, disponibilizado pelo Municipio de Paigandu.

O nivel de detalhamento e precisdo dos tragcos no autorretrato do aluno também
oferece informagdes valiosas sobre sua coordenacdo motora fina. A habilidade de
desenhar com precisao exige controle dos movimentos da mao e dos dedos, areas
em que, segundo o PEI, Isaque apresentava dificuldades. No entanto, ja € possivel
observar avancos significativos nesse aspecto. O desenho de Isaque agora apresenta
linhas mais definidas e formas mais bem estruturadas, indicando progresso na sua
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coordenacdo motora fina. Esses avancos demonstram que as intervengdes
pedagogicas estdo surtindo efeito, refletindo o sucesso do uso de materiais
psicomotores no desenvolvimento dessas habilidades.

Portanto, o PEI do respectivo aluno tem demonstrado importantes avancgos,
especialmente no que diz respeito ao desenvolvimento motor e a concentracao, fruto
das adaptacBes pedagogicas e do uso de materiais psicomotores. A atuacdo da
professora de AEE e o ambiente escolar adequado tém desempenhado um papel
fundamental nesse progresso. No entanto, &reas como a socializagdo e a aceitacao
da individualidade dos colegas nao foi possivel observar nesse momento.

O PEI é um exemplo de boas praticas educacionais, destacando a importancia
de um ensino adaptado e individualizado, com o objetivo de promover tanto o
desenvolvimento académico quanto o social de todos os alunos, especialmente
daqueles que fazem parte do projeto de inclusdo escolar. O plano analisado
demonstra um grande comprometimento e compromisso com a educacao inclusiva,
evidenciando que as estratégias pedagogicas foram cuidadosamente planejadas para
atender as necessidades especificas do aluno. Por meio das atividades propostas no
PEI, foi possivel observar o cuidado em respeitar as particularidades do aluno,
proporcionando um ambiente em que ele pode progredir em seu proéprio ritmo e de
acordo com suas capacidades, reafirmando a eficacia das praticas de inclusao.

E importante salientar que o municipio de Paicandu tem se comprometido
ativamente com a qualificacdo de seus profissionais, ofertando formacoes
continuadas especificas voltadas para a elaboracdo e implementagdo do PEI. De
acordo com, Magalhées e Azevedo (2015), a formacao continuada busca aproximar
0os profissionais da educacdo de atualizagOes, capacitacbes e treinamentos
constantes, promovendo a atualizacdo dos estudos. Diante disso, essas formacoes
visam a capacitar os educadores para identificar as necessidades individuais de cada
aluno e, a partir disso, desenvolver estratégias pedagdgicas personalizadas que
favorecam a inclusédo plena no ambiente escolar. Dessa forma, Paicandu se destaca
por investir ndo somente em politicas inclusivas, mas também em capacitacao
continua para que seus professores estejam preparados para atender as demandas
de uma educacéo verdadeiramente inclusiva e eficaz.

A elaboragdo do Planejamento Educacional Especializado esta sendo um
projeto para a implementacdo do PEI em Paicandu, que tem como objetivo testar e

aprimorar praticas relacionadas a criagcdo e aplicacdo do PEI, para que no ano
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seguinte seja uma proposta obrigatéria, pois o PEl é uma acdo viabilizadora da
inclusao, visto que é um planejamento de acfes especificas para um determinado
aluno, considerado em seu “patamar atual de habilidades, conhecimentos e
desenvolvimento, idade cronoldgica, nivel de escolarizacdo ja alcancado e objetivos
educacionais desejados em curto, médio e longo prazo” (Glat, Vianna; Redig, 2012,
p. 84).

Portanto, a auséncia do PEI pode comprometer o desenvolvimento educacional
dos alunos com necessidades especiais, deixando-0s sem o suporte necessario para
acessar o curriculo regular de forma eficaz. Isso pode resultar em dificuldades de
aprendizagem, exclusao social e um impacto negativo no desenvolvimento emocional
e cognitivo dos alunos. Além disso, as escolas podem enfrentar desafios legais, uma
vez que a legislacdo prevé o direito de todos os alunos a educacao inclusiva. O
municipio de Paicandu, ciente da importancia desse instrumento, tem se empenhado
em orientar e capacitar as equipes escolares para garantir aimplementacéo adequada
do PEI, assegurando que todos os alunos recebam o apoio necessério para seu pleno

desenvolvimento.



5. RECURSO EDUCACIONAL

Nesta secdo, apresentaremos a concepcao e desenvolvimento do material
educacional, idealizado com base nas experiéncias na area de educacéo especial e
nas reflexdes oriundas de pesquisas académicas. O e-book “Plano Educacional
Individualizado: Um Caminho para a Inclusdo em Paigandu” surge como uma
ferramenta pratica para apoiar professores da rede municipal no atendimento

especializado aos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

5.1 DELINEAMENTO DO RECURSO EDUCACIONAL

Este e-book tem como principal objetivo oferecer uma orientacédo clara e pratica
para a elaboracdo do Plano Educacional Individualizado (PEI), contextualizando os
aspectos histéricos da educacao especial e suas transformacdes até o cenario atual.
Aléem disso, ele apresenta as leis que garantem o direito a inclusdo, destacando a
legislacdo que assegura 0 acesso dos alunos com deficiéncia, especialmente aqueles
com TEA, a educagdo. Assim, o material eletronico visa a atender a necessidade de
inclusdo desses alunos, promovendo um olhar sensivel e fundamentado nas melhores
praticas pedagdgicas.

A concepgdo deste guia foi motivada por varias razées. Primeiramente, as
experiéncias na é&rea da educacdo especial, na qual enfrentamos desafios e
aprendemos licdes valiosas sobre a oferta de apoio especializado nas escolas de
Paicandu. Outro fator foi o aprofundamento teorico proporcionado pelas pesquisas
bibliograficas, que evidenciaram a importancia do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e do PEI como ferramentas essenciais na construgéo de um
ambiente inclusivo.

O formato digital do e-book foi escolhido para garantir acessibilidade e
praticidade, permitindo que os professores tenham acesso facil a orientacbes e
exemplos praticos de como adaptar suas praticas as necessidades dos alunos com
TEA.
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5.2 CONSTRUCAO DO RECURSO EDUCACIONAL

A estrutura deste e-book foi cuidadosamente planejada para abranger os
73 principais temas relacionados a inclusdo escolar e ao atendimento especializado.
Utilizando uma linguagem acessivel, ele busca capacitar professores e profissionais
da educacédo para que possam aplicar as orientacées de maneira eficaz no seu dia a
dia.

O contelido esta organizado em se¢des que tratam de temas essenciais como:

I. A trajetéria da Educacdo Especial no Brasil e a evolucdo das Politicas

Publicas de incluséo;

II.  As Politicas de Inclusdo no Municipio de Paicandu;
[ll.  Praticas Inclusivas na Sala de Aula;
IV. Entendendo o Transtorno do Espectro Autista (TEA);
V. O Atendimento Educacional Especializado (AEE) e sua Importancia;
VI.  Plano Educacional Individualizado — PEI.

Este material também foi pensado para atuar como uma ferramenta de consulta
para os professores da rede municipal de Paicandu, permitindo que eles possam
adaptar e aplicar os conceitos abordados de acordo com a realidade de suas turmas.
Esperamos que, com este guia, possamos contribuir para a construcao de préticas
pedagodgicas mais inclusivas e reflexivas, voltadas ao desenvolvimento pleno dos
alunos com TEA.

A legislacdo brasileira ja garante o direito a educacédo para todos os alunos,
independentemente de suas condi¢cdes. Entretanto, o desafio vai além do
acolhimento. E preciso oferecer servicos educacionais que realmente atendam as
suas necessidades, promovendo uma educacdo de qualidade que valorize suas
potencialidades e particularidades. Este e-book se propde a ser um recurso que ajude

os professores a trilhar esse caminho de inclusdo com confianca e conhecimento.
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APRESENTACAO
A inclusdao é um dos grandes desafios da
atualidade, principalmente no ambito da
educacao publica. Em Paicandu, o Plano
Educacional Individualizado (PEl) se torna uma
ferramenta crucial para garantir a inclusao
efetiva de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) na Educagao Basica.
O objetivo deste Guia de Orientagdes € auxiliar,
de uma forma pratica, professores, gestores e
familias, a encontrarem referéncias que
possam contribuir no desenvolvimento de uma
educacao mais inclusiva e adaptada as
necessidades dos estudantes.
Este material visa orientar todos os envolvidos
no processo educativo a entender o PEl, suas
etapas de elaboragdo e sua importancia, além
de reforcar a necessidade de conhecer as
legislagdes da Educagdo Especial e os principais
conceitos.
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publicas de inclusao



EDUCAGCAO ESPECIAL
A Educacdo Especial, visa garantir a
inclusdo e igualdade de oportunidades
para todos os estudantes, reconhecendo
e atendendo as diversas habilidades e
desafios individuais. Isso contribui para a

construcdao de uma sociedade mais
‘inclusiva e justa.

Mas serd que sempre
foi assim?
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SECULO XX
PERIODO Ao longo do sicalo XX, houve tvangos ESTADO NOVO E

# tambim desafios persistentes na
COLONIAL/IMPERIAL " ssccao sspeca wowmentes — DITADURA MILITAR
Periodo colonal (1500-1822) organizados por Famiares @ pessoM 4o s Nove o & Ditadera Militar,
cardcherizado pol faltn deatengiod oM deficiinea prossiondramper L s diferentes sbordagens
edueagio dus pessots com deficidncia,  MUdINEAslegisktivas epriticas. No L g G0 ine i defciinea,
no Império (1822-1889). por suavez,  hfanto.d exclusic snda era Enquinto houve vns avolwglo

© quadre comeca a muder timidaments,  Predommante refletindoafaitade o oo 006 nomero de servies
uma abordagem inclutiva integrada ao vottades 3 essa populicio durante 8

com & crisgdo do instituicdes pars
shender 2 4213 populagiio. come o vistema educacional. Difadurs Mihar, 2 sheagie
[nstituto dos Meminos Cegos e o Rl ™ ™ predomininte era mais terapéutica do
Institute dos Surdos (Mendes, 2010). que aducecionil, reflatindo o cardter
assistencialista do atendimento

T
K— ASPECTOS HISTGRICOS E LEGAIS DA j
/- EDUCAGAO ESPECIAL NO RRASIL -\

: DOCUMENTOS
DECADA DE 1990 |
o DOCUMENTOS NACIONAIS:

AMJ:’”QOMWW n 0 o i
whi transformacio ne politica s : i ducagio [
educaciond] brasileira, com medanga de IMERMCIOMIS’ na Perspactiva &a fducagio [nclusiva

foco di segregacho para dimclusio A Dechiracio de Salamanca (1994) e s (PNEEPET} ~ 2008, Decreto n®
escoltr, por meio de Projetos de Convengiio de Guatemaia (1999) 7611/2011. Lein® 12.764/2012 «
Integragie (Arias, 2020). representaram marcos refevantes na Lei frasileira de [nchetio n®
ressignificagio da fdocagio Erpecial 13.146/15
intreduzinds o conceito de escola
mclusiva. quee deveria acother todis as
condigdes Fipicas, intelectuas, socialy,
smocionais ou lingsisticas.

- 7
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Marcos Legais na Educacao
Especial no Brasil:

Lei de Diretrizes

e Bases da

Educacio Lei Brasileira de
R Decreto n°® Inclus3o da Pessoa
Nacional (LDB) 7.611/11 =

de 1996 . com deficiéncian

13.146/15
° o o, o .- o 0, ~
Constituicao Lei Berenice
Politica Nacional . 2
Federal de 1988 de Educagdo Piana n® 12.764/12
Especial na
perspectiva da
educagdo

inclusiva de 2008




Constituicao Federal de
1988

A Constituicdo Federal do Brasil de 1988 trata do direito
a educacao inclusiva, garantindo que todas as pessoas,
incluindo aquelas com deficiéncia, tenham acesso a
educacgao em igualdade de condi¢des com os demais.

Afirma que a educacdo é um direito de

todos e um dever do Estado e da familia,

promovida c¢om a colaboragio da

° ARTIGO sociedade, visando o pleno
\ 205 desenvolvimento da pessoa, seu preparo

para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho..

Inciso i
Garante o atendimento educaclonal
° ARTIGO especializado as pessoas com deficiéncia,
208 preferencialmente na rede regular de
ensino,

Estabelece que é@ dever da familia, da

sociedade e do Estado assegurar a

crianga, ao adolescente e ao jovem, com
L] absoluta prioridade, o direito & educagdo,
a convivéncia familiar e comunitaria, a
dignidade e & cidadania, além de
assegurar o direito a igualdade de
condigdes, Incluindo aqueles com
deficiéncia.
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Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) de
1996
A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional
(LDB), Lei n° 9.394/1996, também reforga o direito a
educacao inclusiva no Brasil, estabelecendo diretrizes
para garantir o acesso e a permanéncia de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento (como o0 autismo) e altas

habilidades ou superdotacao nas escolas.

Inciso i
Determina que & dever do Estado
garantir atendimento educacional
especializado gratuito acs educandos
com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou E . E

superdotagdo, preferanclalmente na rede
regular de ensino. T

( armiGos )

Define a educagio especial como a 2 I
modalidade de ensino que perpassa —- .
tados 03 niveis e etapas da educacio ', E
basica, » deve ser oferecida —)
preferencialmente na rede regular de ~,
ensino, pera estudantes com deficiéncia,
transtornos globals do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotagao.

( ARTIGO 58

tatabel r T

e 20 3lste de

parantir sea dunos com deficdncis
* Curriculos, matodos e recurios sdaptades para Garante o atendimento
e Sy necateiing educacional especializado desde o
o Adaplaghes esgeclicas para quu acompanhem o
wducacdo de feema inclusiva educaciio infantil, € que esse
« Professores com farmagio espedaliztada (nivel atendimento especializado deve

ocorrer no contraturno das aulas
regulares, ou sejo, complementar,
@ no substituir o ensino ragular,

moSo ou superior) para atuar na educegio
wspecial

o Prodessores de apolo espaclal2asos para
ababar diretamente com 08 dluncs em sales
do auls regudares, quante nedessdno.

(  ARTIGOS9 )

( ARTIGO60 )

10
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Politica Nacional de Educacao
Especial na perspectiva da
educacao inclusiva de 2008

A Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008
estabelece diretrizes para garantir o acesso e a
permanéncia de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento (como o autismo) e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares,
promovendo uma educacao inclusiva. Ela assegura:

Atendimento
Educacional

Educacao
como direito
universal

Parceria
entre escola

=
comunidade

Inclusdo nas
turmas
regulares

Formacao de
professores




Decreto n°7.611 de 2011

O Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011,
reforca a Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da educagdo inclusiva e estabelece
diretrizes para garantir a inclusdo educacional de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento (como o0 autismo)
habilidades/superdotacao.

e altas

Atendimento Educacional
Especializado (AEE)

Salas de recursos
multifuncionais
Professores especializados

Colaboragdo intersetorial

12



Lei Berenice Piana n°® 12.764 de 2012

A Lei n° 12,764, de 27 de dezembro de 2012, também
conhecida como a Lei Berenice Piana, estabelece os
direitos da pessoa com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e institui a Politica Nacional de Protegao dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista
no Brasil. Essa lei reconhece formalmente as pessoas
com TEA como pessoas com deficiéncia, garantindo a
elas direitos especificos. ...

pessoas com TEA
COMO PESSQIG Com

defioénce,
ISTATRNG0 & 38 05 ASSERUrD GQUE 85 PESSOASs Com

it i oS & TEA tém direto a

e:i::’::(::s R ‘,?;"’ Sk . Diagnéstco precoce,
PRSS0AS COm T‘FA e o, ¢ Tratamento mukidscpinar
a an::a N;oon:i o ACesso a senvicos de sade e

: edwacsa
d 20 de
:a:’io :r‘d(cx ¢ Indusdo escolar em Classes

regulares cam suporte,

—IT_

- Prévi que o E3ad0 deve . ‘ ‘
CrAr MACanNisMos para
frecalizer e assegurar o
oumnpriments ds el slén
* de promever campanhas

Prabe a
dncrninatdo
LOMVra pessnas com
s em
qualquer drea da
vda Inchanda
saude, educacio o

e consciontizagio scbre trabalh
" ) : o 0
© AT o)
§ Ceterming gue o
poder publico deve
gatantk a
NPHEMENTIcIo i
_ SeIVIKOS (e
Traa da Fnportancia da promovam a
artiuagdo inter setonal ncluslo socel e 0
QNtea s politicas de respero aos dirsitas
Skl educacho das pessoas com
Ssiataecis socisl & outras S VY TEA pu
‘ rativlece a necessate de
: ¥ S50, f
m :B " T‘;ﬁ ’;dd;' formm o ce profissionsis de saude »
protesio e | _:" . educagho para arender H
peascas com TEA A0LqUsAaN et a5 Jenir s 005 :
Ppoanniex coom aulnmo, — .J

B -~
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Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa

com deficiéncia n° 13.146/15

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia,
também conhecida como Lei n® 13.146/15, € um marco
legal que visa garantir os direitos e a inclusao das
pessoas com deficiéncia em diversos aspectos da
sociedade, incluindo educacao, salude, acessibilidade,
trabalho e cultura. A lei foi sancionada em 6 de julho
de 2015 e traz importantes avangos para a promogao
da cidadania e da dignidade das pessoas com

deficiéncia. "

Iguaidade de

- . . '\
direitos e garantias e

i ‘9
/ Proibigio te \\ \ Direxo A educagac
/ discriminacho o \ ‘. om classen regulares,
| Sangbas para \ Sy Adaptagbos
desrespeilo scs I Swa curnculses o
\ direros ‘} Farmagio oo
. / profissionats do
e Vo lo.
y Tpia- " o ~
.’_ . A R LA 5
yafea "> v \ 4 e

ACSLS0 3 eLpacos
puldicos € povaday &

'
ALessn 8 serviKos de '

Acapiagdes para
assisténcla sogal Y
N rchusdo s
R
’,
—' Y
- . N
PHTCRALH0 &m '
nclusdo No mercado
ativdades culturals e Q
BRoTNEs @ Gaantia gt de rabsihoe [
% Froibeacdo de
de acessibildade em ; u'_u_ "" s =
oventon ‘ » OIS - J
v b o : ~a
~ @ Aessoasenigosde o e Te o
saide adequados / -

|
4
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2. As Politicas de Inclusao no
Municipio de Paigandu-PR




‘

AS POLITICAS ADOTADAS
POR PAICANDU

As politicas de inclusao de alunos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) no municipio de
Paicandu-PR seguem diretrizes legislativas

nacionais e estaduais voltadas para a educagao
inclusiva.

Instrucao Normativa n°® 001/2016 - SEED/SUED
estabelece critérios para a solicitagao e atuacao
do Professor de Apoio Educacional Especializado
junto a estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

A Instrugao Normativa N° 11/2015, emitida pela Secretaria
Municipal de Educacao de Paicandu, € um marco importante
para a promogao da educagao inclusiva no municipio. Esta
normativa estabelece critérios e diretrizes especificos para a
designacao de professores de apoio permanentes na rede
municipal de ensino, com foco na educacao especial.
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-’ ——_—

Além disso, o municipio segue as diretrizes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e do B
Referencial Curricular do Parana, promovendo uma _»
‘educagdo critica e adaptada. O compromisso coma
inclusdo é continuo, com foco no desenvolvimento S
de estratégias que garantam o acesso pleno e -
significativo ao curriculo.

-
—— — = —==E
-
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A inclusd@o de alunos com deficiéncia no
ensino comum € um avang¢o notavel e um
compromisso refletido na legislacao
brasileira.

Tendo suas raizes na Constitui¢do Federal
de 1988, essa mudanca paradigmatica nao
apenas reconhece o direito fundamental a
educacdo, mas também sinaliza o
compromisso do Estado em promover a
igualdade de oportunidades para todos os
cidadaos, independentemente de suas
condicgoes fisicas, emocionais ou
cognitivas.

20
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A inclusao na educacao, segundo Eniceia
Mendes (2007), vai além da simples

presenca de alunos com deficiéncia nas
escolas de ensino comum, exigindo

mudanc¢as profundas no ambiente escolar

e nas praticas pedagégicas para garantir a

plena participacao de todos no processo de
aprendizagem.




4. Entendendo o

do Espectro Autista (TEA)
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ESPeCIRO AUTISTA
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A Iinclusao de alunos com Transtorno do Espectro Autista
J (TEA) apresenta desafios significativos, exigindo adaptactes

no sistema educacional. !
A educagdo inclusiva vai além da simples integragdo, N/
promovendo um ambiente acolhedor e capacitante para
todos os alunos.

(Kramer, 2006) -<
/2 ¥ )

Criangas autistas enfrentam desafios adicionais, como
dificuldades em fazer amigos e compreender as emogoes e
| pensamentos dos outros. O treinamento de habilidades socials,
- segundo as postulagoes do autor, é mais eficaz quando
rz’ realizado em situagdes especificas, ainda que, geralmente,
= tenha efeitos limitados, devido a dificuldade das criangas em

generalizar as habilidades adquiridas. f\w
{Oliveira, 2020) Y

2 3

Para Mahl, Santos e Almeida (2021), a inclusdo de \}\’
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no "

N

contexto educacional € um desafio que requer a /
implementacao de estratégias especificas para
garantir que esses alunos possam participar \f'

plenamente das atividades escolares e alcancar seu
potencial maximo de desenvolvimento.

A educagdo desses alunos deve ser
adaptada para atender as suas
necessidades especificas, e o PEI
desempenha papel central na
estruturacao dessas adaptacoes.




Segundo Barros, Campos, Leite e Nakamura
(2021), a inclusdo efetiva de alunos com TEA
requer mais que a mera oferta de servicos
especializados, como o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), mas,
sobretudo, o envolvimento de toda a
comunidade escolar e a implementacao de
estratégias pedagodgicas inclusivas, como a
Tutoria por Pares, para garantir que esses
alunos tenham acesso igualitario a educagao
e oportunidades de aprendizagem

significativas.
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AEE

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

O Atendimento Educacional Especializado
(AEE) é um servico crucial. Ele oferece
suporte complementar ao ensino comum,
focando em eliminar barreiras que possam
dificultar a aprendizagem e a participacao
plena dos alunos nas atividades escolares.
Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formacao dos alunos com
vistas a autonomia e independéncia na
escola e fora dela. (Brasil, 2008, p. 16).

De acordo com Lei n® 9.394/1996, os
sistemas de ensino devem assegurar

curriculos, métodos, recursos e adaptacoes
que garantam o acesso ao curriculo escolar
aos alunos com necessidades especiais
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A énfase na articulacao entre o AEE e o0 ensino
comum constitui um ponto essencial. O decreto
sustenta a ideia de que a complementaridade
desses servicos € crucial para promover a inclusao
efetiva dos alunos no ambiente escolar,
fortalecendo a concepcao de uma educacao
inclusiva e equitativa.

Art. 3° S3o objetivos do
‘atendimento educacional
especializado:

| - prover condigdes de acesso, participacdo e
aprendizagem no ensino regular e garantir servigos

de apoio especializados de acordo com as

necessidades individuais dos estudantes;

I - garantir a transversalidade das acGes da

educacao especial no ensino regular;

Il - fomentar o desenvolvimento de recursos

.I didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras

no processo de ensino e aprendizagem;

IV - assegurar condicdes para a continuidade de
estudos nos demais niveis, etapas e modalidades
de ensino.

(Brasil, 2011).

‘o

-
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O Atendimento Educacional
Especializado identifica,
elabora e organiza recursos
pedagégicos e de
acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena
participacao dos alunos,
considerando as suas
necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no
atendimento educacional
especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de
aula comum, ndo sendo
substitutivas a escolarizacao.
Esse atendimento
complementa e/ou
suplementa a formacgao dos
alunos com vistas a
autonomia e independéncia
na escola e fora dela.
(Brasil, 2008, p. 16).

E)
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O Professor de Apoio Educacional
Especializado (PAEE) € um profissional
especializado que atua em escolas de

Educacdo Basica e Educacgado de Jovens e
Adultos, auxiliando o processo de ensino e
aprendizagem no turno de matricula do
estudante. De acordo com a Instrug¢ao
Normativa N°® 01/2016, o PAEE é destinado a
alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), quando comprovada a necessidade por
meio de um Estudo de Caso que avalia a
funcionalidade do aluno para a escolarizacao,
e nao apenas o diagnostico de TEA.
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O professor tém a responsabilidade de elaborar
estratéglas e recursos gue atendam as necessidades
especificas de cada aluno, contribuindo assim para
um ambiente educacional mais inclusivo e adaptado
as diversidades. Como destacado, “Para atuar na
educacdo especial, o professor deve ter como base
da sua formacao, inicial e continuada, conhecimentos
gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos
especificos da area".

(Brasil, 2008, p. 18).

‘—ﬂ
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PROFESSORES

(
Responsaveis por

elaborar o Plano
Educacional
Individualizados
N

N > Y 3\

WV

r Apoiar nas £ Atvar como
atividades de mediadores no
locomogao, processo de
cvidados pessoais ensino e
k\ : ahlumt‘ngao k\ :pu:ndh:gen:
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Plano  Educacional
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PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO

Rosana Glat et al (2012, p. 84) conceituam o PEl como um
“[...] planejamento individualizado, periodicamente
avaliado e revisado, que considera o aluno em patamar
atual de habilidades, conhecimentos e desenvolvimento,
idade cronoldgica, nivel de escolarizacdo ja alcancado e
objetivos educacionais desejados em curto, médio e
longo prazos.”

A Medida .Provisoria n® 1.025, de 31 de dezembro de
2020, estabelece diretrizes claras para o atendimento
das necessidades especificas de alunos com
deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista e altas
habilidades ou superdotag¢ao. O Art. 28-A destaca a
necessidade do Plano de Ensino Individualizado (PEI)
como um instrumento crucial para a personalizacdo
do ensino.

) 34



110

O PEI surgiu como uma ferramenta essencial
para atender as necessidades individuais dos
alunos, promovendo a personalizacdo do
ensino e a inclusdo. O PEI ndo se limita a
garantir o acesso a educagdo, mas visa
‘assegurar que todos os alunos tenham a
oportunidade de aprender e reter

‘conhecimentos  necessarios para seu
desenvolvimento. A  documentagdo e
registros produzidos no PEl promovem e
garantem a aprendizagem dos estudantes
deficiéncia, por meio da acgdo
iva de pessoas responsaveis por
r com eles. s

‘-
{ ™
.n

Valaddo e Mendes (2018)

BT
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GLEMENTOS !,
DO PGl B

Medida Provisdria n° 1025, de 31 de

dezembro de 2020

a identificacdo do
estudante

a avaliagao do estudante;

03 objefivos mensurdveis de

ensino, em fermos de
habilidades-alvo a serem

desenvolvidas;

035 programas de ensino

0__' aplicaveis para cada
objetivo estabelecido;
03 recursos de
acessibilidade utilizados ,_e
para a execugdo dos
programas;
o protocolo de conduta
individvalizado;

as diretrizes para
adaptagao de atividades
¢ de avaliagoes.

36



O QUE DEVE CONTER EM CADA ELEMENTO? \ I

e

Refere-se as informagdes basicas do estudante, como nome,
idade, turma e outros dados relevantes, para assegurar o
entendimento completo do contexto escolar e individual.

do Estugant

Um diagndstico abrangente das habilidades e dificuldades do
estudante, gue serve como base para a elaboragio do PEL
Deve incluir informacgoes sobre desenvolvimento cognitivo,
social e comportamental

Metas especificas e quantificaveis em termos de habilidades
que o aluno deve desenvolver, permitindo acompanhar o
progresso de forma clara e objetiva,

Ohietivos
Erging

Conjunto de métodos, estratégias e atividades que serao
implementadas para atingir os objetivos estabelecidos no PEI,
sempre personalizados as necessidades do estudante.

Ferramentas e tecnologias assistivas necessarias para garantir
que o estudante tenha acesso pleno ao conteddo educacional,
considerando suas limitagdes e potencialidades.

Estratégias especificas para a gestao de comportamentos,
promovendo a autorregulacdo e o desenvolvimento social do
estudante, adaptadas ao seu perfil.

Orientagbes sobre como ajustar as atlvidades e formas de
avaliagdo, permitindo que © estudante participe de maneira
justa e adequada ao seu nivel de funcionalidade,

112
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O PE! deve ser elaborado de forma colaborativa,
envolvendo o estudante, a familia e os profissionais
da escola. Inclui a defini¢do de metas e estratégias
e deve ser atualizado periodicamente. A
participacdo ativa da familia nas reunides é crucial
para aumentar seu comprometimento e

~ autonomia. Ap6s a aprovagao, o PEl &
implementado e deve ser constantemente
“monitorado e ajustado conforme necessario.
Para estudantes com 14 anos ou mais, o PEl inclui
um Plano de Transicao para prepara-los para a vida
‘adulta. O PEl deve abranger todas as fases da
‘escolarizacao do estudante, com a participagao de
todos os envolvidos na educacdo do aluno.

(Santos et al., 2022)

438
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7. Consideracgoes Finais




CONSIDERACOES FINAIS

A educacao, vista como um processo
continuo e fundamental para 0
desenvolvimento humano, assume um papel
ainda mais crucial na inclusdo de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) no
ambiente escolar. A perspectiva inclusiva visa
garantir que todos 0sS alunos,
independentemente de suas condigoes,
tenham acesso a uma educagdo adaptada as
suas necessidades, promovendo igualdade de
oportunidades.

A Educacao Especial, dentro dessa
abordagem, valoriza a diversidade e busca
adaptar o ambiente de aprendizagem,
oferecendo suporte personalizado. Isso
enriquece o espaco educacional, fortalecendo a
autoestima e o desenvolvimento dos alunos
com deficiéncia. Ademais, essa abordagem
promove a empatia e o respeito as diferencas,
contribuindo para uma sociedade mais justa e
inclusiva.
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"A inclusdo é uma

i oportunidade de construir
* uma sociedade mais justa,
onde a convivéncia com as

diferencas nos enriquece e
nos prepara para enfrentar
os desafios da vida de forma

mais solidaria e consciente."
(Maria Teresa Eglér

Mantoan)
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo investigar o papel do Plano Educacional
Individualizado (PEI) nas praticas inclusivas de alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) no municipio de Paicandu, dentro do contexto mais amplo da educacao
inclusiva no Brasil. Partindo do principio de que o PEI € um instrumento fundamental
para garantir uma educacdo adequada e adaptada as necessidades de alunos com
deficiéncias e transtornos, buscou-se compreender como esse instrumento €
implementado e quais os impactos observados no processo de incluséo.

A pesquisa foi guiada por uma questdo central: Como acontecem as
orientacdes para o desenvolvimento do Plano Educacional Individualizado (PEI) no
municipio de Paicandu em casos de alunos com TEA? Para responder a essa
guestao, a dissertacao foi organizada em sessfes que abordaram aspectos histéricos,
legais e tedricos sobre a educacdo especial e inclusiva, além de uma andlise da
pratica especifica do municipio de Paicandu.

Na primeira sessdo, foram discutidos os aspectos histéricos e legais da
educacéao especial no Brasil, destacando as transformacdes que o pais experimentou,
desde a excluséo até o desenvolvimento de politicas de integracdo e incluséo. A partir
de documentos como a Declaracdo de Salamanca (1994) e a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (2008), ficou claro que o
Brasil construiu uma base legal robusta para promover a educacao inclusiva. No
entanto, como revelado ao longo do estudo, a implementagéo dessas politicas ainda
enfrenta desafios, especialmente em termos de estrutura e formacao de profissionais.

A segunda sessdo trouxe um recorte local das politicas de inclusédo em
Paicandu, contextualizando o municipio em relacdo as diretrizes nacionais e
estaduais. Foi observado que o municipio busca cumprir as normativas estabelecidas,
com destaque para a implementacdo do PEI e o esfor¢o para adaptar suas praticas
pedagogicas aos preceitos da inclusdo. Paicandu adotou medidas como a contratacao
de professores de apoio e a flexibilizacao curricular, elementos fundamentais para a
pratica inclusiva.

Na terceira se¢éo, discutimos as implicagdes do Transtorno do Espectro Autista
na educacao e como o processo de aprendizagem e desenvolvimento desses alunos
pode ser impactado por suas caracteristicas especificas. Foi enfatizado que, para

alunos com TEA, o PEI é uma ferramenta essencial que visa a personalizar o ensino,
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criando estratégias pedagdgicas ajustadas as suas necessidades individuais. Esta
sessdo também abordou a relevancia da Teoria Histérico-Cultural, que fornece uma
base tedrica para a compreensao da inclusdo como processo de desenvolvimento
humano e social.

A guarta sesséo tratou especificamente do Plano Educacional Individualizado
nas praticas inclusivas de alunos com TEA em Paicandu, analisando como o municipio
tem aplicado o PEI nas escolas municipais. A analise revelou que, embora existam
esforcos claros no cumprimento das legislac@es inclusivas, a aplicagéo pratica do PEI
varia de acordo com a estrutura disponivel em cada escola, o que pode comprometer
a eficacia plena do plano. A flexibilizacdo curricular e a atuacao dos professores de
apoio tém sido elementos centrais para garantir que os alunos com TEA tenham suas
necessidades atendidas, mas a pesquisa também indicou a necessidade de maior
capacitacao profissional e recursos mais adequados para tornar o PEI um documento
realmente funcional e eficaz.

A pesquisa permitiu descobrir que, embora a Fundacdo de Educacéo esteja
promovendo esfor¢cos para que os professores realizem os PEIls, essa implementacao
ainda se encontra em fase inicial. Contudo, foi possivel perceber o comprometimento
dos envolvidos nesse processo.

A quinta sessao, descreve o e-book desenvolvido como recurso educacional
deste estudo, o qual tem como principal objetivo oferecer uma orientacdo clara e
pratica para a elaboracdo do Plano Educacional Individualizado (PEIl). Ele
contextualiza a evolucéo histdrica da educacéo especial e destaca as transformacoes
necessarias para garantir a inclusdo de alunos com deficiéncia, especialmente
agueles com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e serve como um guia de apoio
para os professores atuantes na educacdo especial, o formato digital, garante facil
acesso ao material.

Em termos de resultados, este estudo contribuiu para uma melhor
compreensao do papel do PEI no processo de incluséo de alunos com TEA. Verificou-
se que, quando bem utilizado, o PEI possibilita uma educacdo personalizada e
inclusiva, que respeita as limitacdes e potencialidades de cada aluno, promovendo
ndo s6 o seu desenvolvimento académico, mas também social e emocional. A
pesquisa evidenciou que o PEI tem o potencial de fomentar a autonomia e maximizar
as oportunidades de aprendizagem, quando ha comprometimento de todos o0s

agentes envolvidos na sua implementacéao.
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No entanto, a pesquisa também revelou que a eficacia do PEl depende
diretamente de condicfes estruturais, como a disponibilidade de recursos didaticos
adequados e formacédo continuada. A formacédo de professores, em especial, foi
destacada como um fator capital para o sucesso da inclusdo. Sem um entendimento
profundo das especificidades do TEA e das estratégias pedagdgicas adequadas, 0
PEI pode se tornar um documento meramente burocratico, sem impacto real na
aprendizagem dos alunos.

Portanto, as conclusdes desta dissertagcdo apontam para a necessidade de
investimentos continuos em capacitagdo profissional, recursos pedagdgicos
adequados e, sobretudo, no fortalecimento das politicas publicas de incluséo, a fim de
garantir que o PEI possa ser plenamente aplicado e utilizado em seu potencial
méaximo. A educacéo inclusiva € um direito, e sua implementacéo requer um esforco
coletivo e integrado entre os diversos atores da comunidade escolar, sempre com foco
na autonomia, dignidade e desenvolvimento de cada aluno.

O trabalho reafirma que a inclusdo escolar de alunos com TEA é possivel e
viavel quando ha um compromisso concreto com a personalizagdo do ensino por meio
de instrumentos como o PEIl. A experiéncia do municipio de Pai¢candu, ainda que
apresente desafios, demonstra que a educacdo inclusiva esta em constante
construcdo, e que cada passo dado em direcdo a inclusdo representa um avanco

significativo na construcdo de uma escola mais justa e acolhedora para todos.
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ANEXO 1- TEXTO: ADAPTAGCAO CURRICULAR NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM: UM DIREITO
DO ESTUDANTE.
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ADAPTACAO CURRICULAR NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM: UM
DIREITO DO ESTUDANTE
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A Lei de Diretrizes ¢ Bases Nacionais para Educacio (9384/96), as Diretrizes
Cumculares Nacionais para Educagao Basica (2001) e a Politica Naconal de
Educagio Especial na perspectiva Inclusiva (2008) destacam a necessidade das
adaplaches curmculares para os estudantes com necessidades especiais incluidos
no sistema regular de ensino, com o intuio de garantir a qualidade de ensino.

De acordo com a LDB (9394/06) estas adaptagbes curriculares refarem-se
na possibilidade de buscar estralégias para aluar entre as necessidades
aspecificas dos educandos e as condigbes do meio educacional, uma vez gue cada
estudanie possui caracleristicas singutares e capacidades préprias.

Neste sentido, as adaptagoes curnculares podem ser compreendidas como
um caminho para o atendimento as necessidades espacificas de aprendizagem dos
estudantes. Mediante isto, & preciso ter a cléncla que todo conhecmento
sistematizado no ambiente escolar, precisa promover possibilidades, condigdes ¢
oportunidades de acesso a cada educando,

Sendo assim, pensar em adaplaciic cwncwar é considerar que © Acesso aos
contedudos curriculares precisa

gl de cada alune. Uma vez que, o acesso ao conjunto de
conhacimentos socialmente elaborados favorece a autonomia intelectual quando
assimiados de forma significativa pelos educandos,

Em complemento a LD8 (9394/96) as Diratrizes Curriculares da Educagao
Especial — Resolugio 02/2001, pontua que as adaplagdes curriculares, também
consideradas como flexibilizagtes, possuem significado pratico e instrumental dos
conteudos basicos, metodologlas de ensino, recursos didaticos diferenciados &



processos de avaliagdo adequados ao desenvolvimento dos alunos gue
apresentam necessidades educacionais especiais.

Sendo assim, flexibilizar, adaptar, adequar, diferenciar ou diversificar,
independente do termo utlizado, s3o modificagdes que se fazem necessanas em
diversos elementos do curriculo basico, tendo a intengao de disponibilizar caminhos
para que 0s estudantes com Necessidades Educativas Especiais obtenham é&xto
ao ser incluido na escola regular. Sendo que as estratégias, os mélodos, os
recursos, @ os instrumentos de avaliagdo nao pode significar simplificagao do
curriculo, mas garantia que as necessidades desse aluno, sejam atendidas em
nivel de igualdade com os demais colegas da sala de aula,

As adaptagbes curriculares, visando a flexibilizacdo do curricudo implica no
desenvolvimento de agdes adaptativas proporcionadas pela pratca docente por
meio da efetivacdo de um Plano Educacional Individuakizado, sendo este
mnstrumento fundamentado em critérios que atendam as necessidades indiaiduais
de todos o3 estudantes a fim de elencar:

As adaptagoes Curriculares sao constituidas por meio de *modificagoes do
planejamento, obgetivos, atividades e formas de avaliagao, no cumiculo como um
todo ou em aspectos dele, de forma a acomodar TODOS os alunos. (GLAT e
OLIVERIA. 2012). Ao planejar o acesso ao curriculo escolar os professores de
Apoio Parmanente, Sala de Recursos Multifuncional, Sala de Apcio pedagdgico,
Sala de Estimulacio e Classe Especial em colaboragdo com os professores do
Ensino Regular pracisam sistematizar adaptacoes que contemplem:
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* Piano de Atendimento Indwvidual, com adaplagoes curriculares necessarias
as especificidades educacionais de cada estudanie;

o Planejar adaplagbes que promova a colaboracio da famitia, bem como
ofertar onentagbes que possibilite a autonomia da crianga para execugao
das atividades;

« Disponibilizar de recursos educacionais necessario gue possbilite o acesso
ao curriculo, contemplando se necessano adaplagtes de ‘pequeno e

**grande porte,

ADAPTAGOES *PEQUEND PORTE - madificapies menes que o sroMssor comogue malzar com taidade no seu |
plansamento. Sho pequences aasins nas stradades ds sas de suln Sho a maons cas acaplaghes reakzaces ras
mslilupdes do ansing

** GRANDE PORTE - sh0 as quo modfcam o Proelo Palitico Pedagéoice da Instituiglo.

A incusdio de estudantes com necessidades especiais na ciasse reqular
implica o desenvolvimenio de agoes adaptatvas, visando a flexibilizagao do
curriculo, para que ele possa ser desenvolvido de maneira efetiva em sala de aula,
e atender as necessidades individuais de todos os estudantes. De acordo com o
MEC/SEESP/SEP- 1998, essas adaplagOes cumiculares realizam-se em frés
niveis:

« Adaptagbes no nivel do projeto pedagogico (curriculo escolar) que devem
focar principaimente, a organiza¢®o escolar e 0s servigos de apoio,
propiciando condiches estrulurais que possam ocorrer no nivel de sala de
aula @ no nivel individual.

« Adaptagbes relativas ao curriculo da classe, que se referem, principalmente,
a programacéo das satividades elaboradas para sala de aula.

» Adaptagdes individualizadas do curricuto, que focam a atuagao do professor
na avaliagao e no atendimento a cada aluno.

Mediante isto, realizar as adaptagbes de acessibilidade ao curriculo & adequar
a agho educativa escolar, o planejamento considerando as estratéglas de ensino
que visa fomecer condicdes para o processo o desenvolvimento.

DIRETOS DAS ADAPTACOES CURRICULARES
Plano Educacional Individual (PEl)

O Plano Educacional Individualizado (PEI) & um documento cbrigatono que
esta pravisto no artigo 28 da Lei n® 13.146 de 06 de julho de 2015 (Lei Brasileira



que institui a Inclusao da Pessoa com Deficiéncia - Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia). Esle instrumento tem por finalidade promover a inclusdo por meio do
Atendimento Educacicnal Especializado a fim de garantr o acompanhamento
visando o processo de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes com
Deficiéncias, incluindo o Transtomo do Espectro Autista (TEA), estudantes com
Transtomno Globals do Desenvolvimento (TGD), Transtornos Funcionals
especificos da Aprendizagem (TFE) e Altas Habilidades/superdotacio.

O Plano Educacional Individualizado (PEI) em sua estrutura garante que os
estudantles com necessidades educativas especiais tenham acesso as adaplacbes
curriculares e recursos especificos para seu desenvolvimento, bem como colabora
para sua participagio nas atividades escolares. Desse modo, 0s objetivos @ metas
estabelacidas avaliam o progresso individua! de cada estudante, respeitando sua
forma de aprendzagem possibilitando o desenvolvimenio da autonomia e
independéncia promovendo sua inclusao no ambito escolar e social.

» Sugestao de estrutura do Plano de Atendimento Educacional Especializado
(PEJ):
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3. DEFINIR METAS E OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM: Descrigdo clara
do objetivo de aprendizagem e das metas que se prefende alcangar.

« Curto, médio e longo prazo:de acordo com as necessidades e
habilidades do estudante. Exemplos: desenvolver habilidades socials,
desenvolver habilidades de aufocuidado, de comunicagic scclal, de
linguagem receptiva e expressiva, participar de atividades
extracurriculares.
-WMMWOW&MMM
abordado para alingir os objetivos.

~ AVALIACAO

. ;.Ammm mm

» Segue em anexo, modelo de Plano Educacional Individualizado (PEI).
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ANEXO 2 — ENCAMINHAMENTOS PARA O TRABALHO PEDAGOGICO
DO(A) PROFESSOR(A) DE APOIO PERMANENTE

FUNDACAO DE EDUCACAO DE PAICANDU

™ fumnoasho o
sDUCACAO Fats Ore o Franchea de Farien, 782 | Eugulus com Sus Ditacioc Uskdoa, 3219
’ EDUCA l—o Fone: {44)1295-3072
PAICANDU £E047,340-000 | PAKANDS 0%
S31ADD D0 FPARANA emat el e @pe cedu peoge e

CNPE 30372 35200001 44

ENCAMINHAMENTOS PARA O TRABALHO PEDAGOGICO DO(A)
PROFESSOR(A) DE APOIO PERMANENTE

DEFINICAO

Professor de Apoio Permanente efou Professor de Apoio
Educacional Especializado (PAEE) & um profissional que atua nas unidades
de snsino (Escolas Municipais ou Centro Municipal de Educagdo Infantil)
mediante designa¢ao do Departamento de Educacio Especial da Fundacao de
Educagio para acompanhar estudantes com Transtomos Globals do
dasenvolvimento, bem como em casos avakados com nacessidades educativas
especials no  ensino regular, atuando como medkador no apolo a
complementacio dos conte(dos escolares. (IN. 11/2018 - “seed/sued-
documentas oficais)

PUBLICO ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL — ESTUDANTES/ALUNADO

Sera assegurado o Professor de Apoik Educacional Especializado elou
Professor de Apolo Permanente, aos estudantes regularmente matriculados na
rede municipal de Ensino. Neste sentido, sdo considerados estudantes com
necessidades de apoio e acompanhamenio pedagogico especializado intensos
e continuos;

L Estudantes com Transtornos Globais do Desenvolvimento que
apresentem  um  quadro  de  alleragbes no  desenvolvimento
neuropsicomotor, com comprometimento nas relagées socials, na
comunicagao, repertorio de interesses e atividades resintas, movimentos
eslereotipados e repetitives, Incluem-se neste grupo esludantes com
Sindrome do Espectro Autsmo, Sindrome de Asperger, Sindrome de
Rett, sendo esses devidamente comprovados atendendo acs critérios
estabelecidos pelo Departamento de Educacdo Especial da Fundagao
de Educagao,

I Cegos;

M.  Surdes;

IV. Estudantes com Transtomo Desintegrativo da Infancia (Psicose Infantil)
quando comprovados a necessidade de acompanhamento, mediante
encaminhamentos, laudos e paraceres méadicos, bem como avaliagao do
Departamento de Educagao Especiall Fundacio de Educagao.
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A Res. N° 4/2008 retrata inGmeras ATRIBUICOES DO PROFESSOR
ESPECIALIZADO, dentre as quais cita o trabalho colaborative com a sala de

aula regular destacando ser preciso:

OBJETIVO: Estabelecer a articulagdo com os{as) professores(as) da
sala de aula regular e com os demais profissionais da escola, visando a
disponibiizagdo dos services e recursos para o desenvolvimento de
atividades, bem como a participag@o e aprendizagem dos estudantes
nas atividades escolares. (BRASIL, p.5).

A Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da Educagao
Inclusiva (2008), destaca que o professor regente, os funcionanos da escola,
equipe pedagogica e o professor de apoio devem trabalhar em parceria, para
que suas funcdes figuem bem delimitadas e gque um possa auxiiar no
processo de ensino e aprendizagem do{a) estudante.

ATRIBUIGOES DO PROFESSOR DE APOIO PERMANENTE:

e Atuar de forma colaborativa junto ao professor da classe regular, para
definicdo de estratégias pedagogicas que favoregcam o acesso do
estudante ao curriculo e sua interacdo no grupo, desde a promogao de
condigoes de acessibilidade no contexio escolar alé as modificagbes
mais significativas na organizacao da sala de aula, dos materiais e
recurses pedagoégicos utilizados pelo estudante e pelo(a) professor(a).

o Realizar atividades de locomog¢ao, cuidados pessoais e alimentagao dos
estudantes com Deficéncias, Transtomos Globais do Desenvolvimento,
Surdez e Cegueira em articulagdo com as afividades escolares e
padagogicas, garantindo a parlicipagdo desses esludantes nas
diferentes atividades com 0s demais companheiros(as) de turma.

e Ter conhecimento prévio @ dominio dos contetdos e temas trabalhados
pelo(a) professor(a) da classe comum;

e Atuar como mediador no apoio 8 complementagac dos conteludos
escolares;

e Oportunizar autonomia, independéncia e valorizar as ideias dos
estudantes desafiando-os a empreenderem o planejamento de suas
atividades:

e Prever as acoes e acontecimentos, estrulurando o uso do tempo, do
espaco, dos materiais e da realizagdo das atividades;

e Realizar contatos com os profissionais da salde, que prestam
atendimento ao estudante e orientacées aos familiares,

e Onentar e incentivar as familias para o seu envolvimento e parlicipagdo
no processo educacional, bem como na imporancia do tratamento e
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atendimentos clinicos necessanos para o desenvolvimento do
estudante;

o Prionzar a necessidade elou especificidade de cada estudante, atuando
como mediador do processo de ensino e de aprendizagem na sala de
aula junto ao professcr (2) regente, ao professor{a) de hora atividade e
ao professor(a) de disciplinas especificas mediante a sistematizacio de
estratégias funcionais, flexibilizagdes curnculares/metedologicas, dos
contetudos/objetivos, de avalia¢ido, de temporalidade e espago fisico, de
acordo com as potencialidades/peculiaridades do(a) estudante , com
vistas ao progresso global do mesmo, a fim de potencializar seu
desenvolvimento cognitivo, emocional e social;

e Buscar diferentes formas que fadlitem a interagdo do estudante no
processo ensino e aprendizagem;

e Participar dos momentos coletivos de organizagio do trabalho
pedagogico da escola, tais como: reunides pedagogicas, conselhos de
classe, planejamentos, grupos de estudos das unidades educativas,
entre oultros;

e \Viabilizar a participagao efetiva do estudante nas diferentes siluagbes de
aprendizagem e na interagdo nc contexto escolar em atividades
extraclasss;

e Trabalhar em parceria e de forma articulada com o professor de sala de
aula, em que o estudante esta inserdo,

« Elaborar pareceres descrilivos sobre o estudante em acompanhamento,
arquivando-0 em pasta propria que ficara sob a responsabilidade da
Instituig3o.

(Dados oficizs. IN. 11/2015 - “seed'suad)

» ACOMPANHAMENTO: Realizar o acompanhamento do estudante
de forma sistematizada na sala regular, bem como registrar

regularmente os avangos € obsticules de aprendizagem
apresentados pelos estudantes, suas actes efetivadas na Interagdo
com os demais alunos com o inluito de realizar orientagdes aos
professores do ensino regular, bem como para auxilid-lo na
elaboragao dos pareceres descritivos,

» MEDIACAQ: A mediacdo individualizada precisa contemplar todos
os estudantes conforme a zona de desenvcolvimento proximal de
cada um, & de acordo com o periodo de desenvolvimento. Nesle
sentido ofa) professor(a) precisa observar as adaptagies de tempo e
espago que se fazem necessarnias, priorizando as necessidades elou
especificidades de cada estudante, atuando a partir da flexibilizagio
curriciar, bem como mediador do processo de ensino e
aprendizagem.

INSTRUMENTOS AVALIATIVOS

» As adaptagdes curnculares, visando a flexibilizagio do curriculo implica
no desenvolvimento das acdes adaptativas dos docentes podendo ser



atividades que exijam maior habilidade como segurar um |&pis, bordar,
desenhar, recortar. Para que o estudante adquira estruturas motoras e
desenvolva a sua capacidade inteleclual, faz-se necessdrio que o
professor tenha conhecimentc que promova o desenvolvimento
psicomotor, contemplando:
e Esquema corporal / iImagem corporal
o Coordenagdo motora global: dindmica e estatica.
e Coordenagdo molora fina: preensdo e pressdo do Mpis,
recorte, colagens, colonr, modelagens, copias, alinhavo.
e Lateralidade, equilibrio, estruturagao e organiza¢do espacial
e temporal.
¢ Coordenagao visuomotora: envolve a percepgdo visual e a
coordenacgado olho/mao, esta habilidade tem a capacidade de
auxdiar no processo de aquisigao da escrita e leitura, por meio
da memdria e organizagdo visual, que significam a
discnminagio das letras, integracdo dos simbolos, formagao
da imagem visual das palavras, sinais de ponluagao e
integracdo significativa do matenal simbolico com outros
dados sensoriais, respaciivamente.

e AREA COGNITIVA (Fungdes psicologicas superiores: meména,
atencao, raciocinio l6gico)

Percepcdo - No processo de avaliagdo e inlervencdo & preciso criar
estratégias que estimule as percepgtes sensoriais: audicao, gustagao, visao,
tatil, olfato, cinestésico, sistema vestibular e propriocepgio.

Atencdo - Ao avaliar e Intervir no processo de ensino e aprendizagem é
preciso considerar os seguintes aspectos: selegio e manutengio de foco,
concentra¢do, compreensao de ordens, identificacado de personagens.

Meméria ~ ‘A memoéria é a capacidade de registrar fatos, fixar estimulos
visuals, auditivos, tateis e recordar informagbes acumuladas’. Diante do
processo de avaliacdo e intervengdo considere os seguintes elementos:
Memana auditiva, visual, verbal & numérica.

Linguagem - No procasso de avallagao e intervengdo considere aspeclos
relacionados com a expressao e compreensao da linguagem expressiva e

recepiiva, contemplando elementos da oralidade, letura e escrita,

Raciocinio Logico - ‘Entende-se par raciccinio as formas de pensar, julgar e
compreender as situagbes de vida didria, por melo da resolugdo de problemas,
coletando dados, levantando hipéteses, seiecionando-os e testando-os. No
processo de avaliagdo e intervencdo é importante considerar os seguintes
aspectos: compreensac de relagbes de iguaklade e diferenga, reconhecimento
de absurdos e capacdade de conclusbes logicas, compreensio de
enunciades, resolugdo de problemas cotidianos, resclugaoc de situagoes
problemas, compreensdo do mundo que O cerca, compreansao de ordens e de
enunciados, sequéncia logica.

CAMPOS DE EXPERIENCIAS | EDUCAGAO INFANTIL
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Os campos de experiéncias constituidos como uma organizacéo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da Educagao Infantil sdc definidos
como ‘um aranjo curricular que acolhe as situacbes e as experiéncias
concretas da vida colidiana das criangas e seus saberes, entrelagando-0s aos
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural” (BRASIL, 2018, p. 40).

Ao elaborar um Plano Educacional Individualizado o{a) professon(a) ao
elencar as habilidades prioritérias podera de forma sistematica relacionar as
areas de desenvolvimento, com 03 campos de experiéncias, saberes e
conhecimentos, elencando quais metas e objelivos de aprendizagem previstos
na Proposta Curricular da Educacao Infantil. Segue abaixo, a organiza¢do dos
campos de experiéncia, bem como a delimitagdo dos objetives de
aprendizagem e desenvolvimento.
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ORIENTAGOES GERAIS: ASPECTOS PEDAGOGICOS (ostratéglas
metodologicas)

» Tempo diferencial / Hora atividade

O tempo diferencial é entendido como a necessidade de um horano
destinado ao Professor(a) de Apoio Permanente efou Professorla) do
Atendimento Educacional Especializado, para elaboracdc de adaptacdes
curriculares, caso se faca necessario, bem como para realizar contatos com 0s
profissionais que fazem atendimento ao estudantes nas diferentes areas
(salde, agao social, entre outras), e atendimento aos familiares.(IN.01/2016)

O hordrio estard atrelado as especificidades de cada estudante, sendo este

tempo organizado pela equipe pedagigica de acordo com a realidade e
singularidade de cada unidade de ensino.

» Na auséncia do estudante, o{a) professcr(a) de apcic permanente poderd

utilizar seu tempo para pesquisas, adaptagbes e elaboragdo dos materiais para
uso do(a) estudante. (OBS- Nesta ocasido, 0 tempo utilizado podera ser
computado como tempo diferencial destinado a H.A).

O/A professor(a) da Educagio Especal nao devera suprir a auséncia de
outro(a) professor(a). Tal medida s6 podera ser adotada se houver muitas
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faltas em um UGnico dia, e ndo tiver profissionais suficientes para suprir as
turmas e o/a professor/a estiver sem atendimento naquele dia.

Em caso de auséncia do Professor(a) de Apoio Permanente, a equipe
pedagbgica da unidade de ensino, conforme possibilidade devera designar
auxilio ao estudante em sala de aula,

‘A necessidade de permanéncia do Servico de Professor(a) de Apoio
Permanente, deve ser semestralmente, avaliada pela
Equipe da unidade de ensino por meio de relatorio’, (Art.7°, In.)

O Trabalho pedagdgico deve partir dos interesses, necessidades e dificuldades
de aprendizagem especificas de cada estudante, oferecendo subsidios
pedagdgicos de adaptagoes que confribuem para aprendizagem dos contetidos
na classe regular.

SUGESTAO DE LEITURA: Adaptagao Cumicular no processo de
aprendizagem: Um direito do estudante. (Texto elaborado e adaptado pela

Assessoria Pedagogica do Departamento de Educagao Especial).
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ANEXO 3 — PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO ELABORADO POR
UMA PROFESSORA DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO.
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ANEXO 4 — REGISTROS DO CADERNO DE UM ALUNO COM DIAGNOSTICO DE
TEA.
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